Resolucao SE 70, de 26-10-2010

26 a 36 — Sao Paulo, 120 (203) Diario Oficial Poder Executivo - Secéo | quarta-feira, 27 de outubro de 2010

Resolucao SE 70, de 26-10-2010

Dispbe sobre os perfis profissionais, competéncias e habilidades requeridos dos educadores da rede
publica estadual e os referenciais bibliograficos que fundamentam 0s exames, CONCuUrsos € processos
seletivos, e da providéncias correlatas

O Secretario da Educacéo, a vista do que lhe representou Comité Gestor para elaboragéo de provas de que
trata a Resolugao SE n° 69, de 1°.10.2009, resolve:

Artigo 1°- Fica aprovado o Anexo desta resolugdo, que apresenta os perfis profissionais, competéncias e
habilidades requeridos dos educadores da rede publica estadual nos exames, concursos e processos
seletivos, promovidos por esta Pasta, e os referenciais bibliograficos que fundamentam esses certames.

Artigo 2° - Esta resolugao entra em vigor na data de sua publicagao, ficando revogadas as disposicbes em
contrario, em especial as Res. SE n° 80, de 3.11.2009; 87, de 30.11.2009; 90, de 3.12.2009; 2, de
5.1.2010, e 9, de 27.1.2010. Perfis Profissionais e Referenciais Bibliograficos para Exames, Concurso e/ou
Processos Seletivos de Educadores PEB |, PEB Il, Educacado Especial, Educacdo Escolar Indigena, Diretor
de Escola e Supervisor de Ensino 26 de Outubro de 2010
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PERFIS PROFISSIONAIS

PROFESSOR PEB-l - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS (1° AO 5° ANO)

Competéncias Técnicas Gerais

1. Compreender os processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos considerando as dimensdes
cognitivas, afetivas e sociais.

2. Selecionar e utilizar diferentes recursos didaticos, ajustando-os as necessidades de aprendizagem dos
estudantes.

3. Gerenciar a classe, organizando o tempo, o espago e o agrupamento dos estudantes, de modo a
potencializar as aprendizagens.

4. Avaliar a aprendizagem dos estudantes através de estratégias diversificadas e utilizar a andlise dos
resultados para reorganizar as propostas de trabalho.

5. Analisar e utilizar o resultado de avaliagdes externas e de estudos académicos para reflexdo sobre suas
agdes reconhecendo pontos que necessitam mudangas.

6. Ser proficiente no uso da lingua portuguesa em todas as situagdes sociais, atividades e tarefas relevantes
para o exercicio profissional.

7. Dominar os conteldos relacionados aos temas sociais urgentes (salde, sustentabilidade ambiental etc.)
objetos daatividade docente e informar-se sobre os principais acontecimentos da atualidade que provocam
impactos sociais, politicos e ambientais reconhecendo a si mesmo como agente social e formador de
opinido no ambito de sua atuacgao profissional.

8. Dominar os conteudos relacionados as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,



Geografia e Ciéncias Naturais) objetos da atividade docente.

9. Avaliar a eficiéncia de situagdes didaticas para a aprendizagem dos estudantes, envolvendo diferentes
conhecimentos presentes no curriculo escolar.

10. Pautar decisGes e escolhas pedagoégicas por principios éticos democraticos de modo a n&o reproduzir

discriminagdes e injusticas.

Fundamentac¢ao Pedagdgica

Compreender os processos de desenvolvimento e de aprendizagem dos sujeitos considerando as
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.

Conteudos:

* Processos de desenvolvimento: cognitivo, social, afetivo.

o0 Competéncia

* |dentificar as principais contribui¢des da atividade escolar para o desenvolvimento dos alunos.

o Habilidades

* Identificar em situagdes do cotidiano escolar os elementos que favorecem o desenvolvimento cognitivo,
social e afetivo dos diferentes sujeitos.

* ldentificar, em diferentes situacbes descritas, aquelas que podem contribuir para o desenvolvimento de
relagdes de autonomia e cooperagao.

* Teorias construtivista e sociointeracionista de aprendizagem

o0 Competéncia

* |dentificar os principios nucleares das concepgdes tedricas.

o Habilidades

* Comparar diferentes propostas de atividade, relacionando-as as concepgdes subjacentes.

* ldentificar as explicagbes das teorias para as caracteristicas do periodo de desenvolvimento referente aos
anos escolares (06 a 11 anos).

Selecionar e utilizar diferentes recursos didaticos, ajustando- os as necessidades de aprendizagem dos
estudantes.

Conteudos:

* As diferentes naturezas dos conteudos curriculares

o Competéncia

* Discriminar a diferenca das condi¢des de aprendizagem necessarias, conforme a natureza dos conteudos.
o Habilidades

* Selecionar procedimentos didaticos adequados ao ensino de conteudos de natureza diferentes.

* Analisar situagdes didaticas no que se refere a sua adequagdo a aprendizagem de conteudo
procedimental.

* Elementos constitutivos da situagéo didatica

o Competéncia

* Proporcionar as condigbes de aprendizagem necessarias a um determinado conteiddo em uma
determinada série.

o Habilidades

* Analisar situagdes didaticas discriminando objeto de ensino (conteudo).

* Escolher materiais adequados a diferentes situagdes/necessidades de aprendizagem.



Gerenciar a classe, organizando o tempo, o espago e o agrupamento dos estudantes, de modo a
potencializar as aprendizagens.

Conteudo:

* Modalidades didaticas e organizativas do tempo

o Competéncia

* Construir rotinas de trabalho para organizar o tempo didatico de modo a oferecer situagdes didaticas
necessarias a aprendizagem dos diferentes conteddos/areas.

o Habilidades

* Eleger, a partir de contelildos a serem ensinados para um determinado grupo de alunos, as condi¢des
basicas, essenciais, para que possam aprendé-lo.

* Eleger as modalidades organizativas mais adequadas ao desenvolvimento de diferentes conteudos.

* |dentificar uma boa rotina, no que se refere a diversidade e adequagéo da periodicidade das atividades.
Avaliar a aprendizagem dos estudantes através de estratégias diversificadas e utilizar a analise dos
resultados para reorganizar as propostas de trabalho.

Analisar e utilizar o resultado de avaliacbes externas e de estudos académicos para reflexdo sobre suas
agdes reconhecendo pontos que necessitam mudangas.

Conteudo:

* Diferentes modalidades de avaliagdo da aprendizagem

o Competéncias

* Usar diferentes formas e instrumentos de avaliagéo.

* Usar resultados do SARESP para tomada de decisdes pedagdgicas o Habilidades

* Priorizar os conteldos a serem ensinados a partir dos resultados do conjunto da classe.

* Selecionar textos para leitura e/ou exercicios e/ou atividades adequadas a necessidades de aprendizagem
dos alunos evidenciadas no resultado do SARESP.

* Relacionar modalidade de avaliagao a sua finalidade.

Lingua Portuguesa

Ser proficiente no uso da lingua portuguesa em todas as situagdes sociais, atividades e tarefas relevantes
para o exercicio profissional.

Conteudos:

* Producgao de Textos

o Competéncia

* Elaborar textos organizados em diferentes géneros, em especial os necessarios a sua formagao e
exercicio profissional (artigos expositivos; artigos de opinido; artigos de divulgacdo cientifica; relatérios
analitico-reflexivos de trabalho; relatos de pratica educativa; projetos de investigagao didatica; entre outros),
sabendo adequa-los aos parametros da situagdo enunciativa (para quem escrevera, de que lugar social,
com qual finalidade, em que lugar/esfera circulara, em qual portador e veiculo sera tornado publico, em qual
género se organizara).

o Habilidades

* Planejar textos organizados em diferentes géneros, considerando os paradmetros da situagdo comunicativa
e selecionando os recursos linguisticos adequados a estes paradmetros.

* Textualizar os contetudos semanticos levantados no planejamento, de modo a garantir ao texto coeséo e



coeréncia.

* Revisar textos, buscando a obtencdo da coesdo e coeréncia dos mesmos e sua adequagido aos
parédmetros da situagdo de comunicagéao.

* Leitura de Textos o Competéncia

* Ler e compreender textos organizados em diferentes géneros, em especial aqueles relevantes para a sua
formacao e atuagéo profissional (artigos expositivos; artigos de opinido; artigos de divulgacdo cientifica;
relatérios analitico-reflexivos de trabalho; relatos de pratica educativa; projetos de investigacdo didatica;
verbetes de dicionario e de enciclopédia; artigos enciclopédicos, textos literarios em geral, entre outros),
recuperando-lhes o contexto de produgdo como condigdo para uma maior aproximagao dos sentidos pretendidos
pelo autor.

o Habilidades

* Realizar antecipacgdes, inferéncias locais e gerais, verificando sua pertinéncia.

* Articular trechos dos textos que & — inclusive recursos nao verbais, localizando, reduzindo, construindo e
generalizando informagdes.

* Reconhecer valores éticos, morais, estéticos veiculados nos textos, posicionando-se diante dos mesmos. *
Identificar relagGes de intertextualidade e interdiscursividade entre o texto que Ié e outros textos.

* Reconhecer nos textos o valor semantico e os efeitos provocados por recursos linguisticos utilizados
neles.

Dominar os conteudos relacionados aos temas sociais urgentes (saude, sustentabilidade ambiental etc.)
objetos da atividade docente e informar-se sobre os principais acontecimentos da atualidade que provocam
impactos sociais, politicos e ambientais reconhecendo a si mesmo como agente social e formador de
opinido no ambito de sua atuacgao profissional.

Conteudos:

* Leitura e Producgédo de textos

o0 Competéncia

* Reconhecer a importancia de acompanhar a circulagdo de textos em diferentes portadores para a
ampliacdo, aprofundamento e revisdo de seus conhecimentos profissionais, bem como para manter-se
atualizado em relagéo as questdes sociais.

o Habilidades

* Reconhecer a legitimidade de determinados meios e recursos de divulgacao de informacéo.

* Utilizar critérios para validar a pertinéncia e veracidade das informacbes obtidas, posicionando-se
criticamente diante das mesmas.

Dominar os conteudos relacionados as areas de conhecimento

(Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais) objetos da atividade docente.
Compreender os processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos considerando as dimensdes
cognitivas, afetivas e sociais.

Conteudos:

* Concepgéo de Linguagem e de Escrita

o Competéncias

* Reconhecer a linguagem verbal como forma de acéo interindividual, orientada por finalidades especificas,
que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos

momentos de sua histdria.



* Compreender que toda manifestagdo verbal é orientada por um conjunto de caracteristicas definidoras do
contexto no qual foi produzida, o qual determinou as escolhas — conscientes ou nado - realizadas pelo
enunciador: lugar social do enunciador, finalidade do discurso, interlocutor ao qual se destina, esfera na qual
o discurso circulara, portador e veiculo no qual sera tornado publico, género no qual sera organizado.

* Compreender que a linguagem verbal se realiza por meio de textos os quais se organizam,
inevitavelmente em um género.

* Reconhecer a escrita como sistema grafico de representacdo da linguagem — e nao codigo de transcrigdo
da fala -, cujo processo de aprendizado ndo é perceptual, mas cognitivo, pressupondo um caminho
progressivo de elaboragéo de ideias tanto sobre 0 que representa, quanto sobre de que maneira representa
0 que representa.

* Compreender o processo de alfabetizagdo como discursivo e parte de um processo mais amplo, que é o
Letramento.

o Habilidades

* Reconhecer a necessidade de tomar como objeto de ensino na escola situagbes de linguagem tipicas de
diferentes espacos e esferas de circulagdo, em especial as que acontegam em instancias publicas que nao
a escolar.

* Analisar a qualidade dos textos em fungdo da sua adequagéo aos parametros da situagdo comunicativa
definidos.

* Recuperar, por meio da leitura, o contexto provavel no qual o texto foi produzido, como forma de se
aproximar dos possiveis sentidos pretendidos pelo autor.

* Reconhecer as caracteristicas dos géneros dos textos que serdo solicitados aos alunos — desde a
alfabetizacgao inicial -, de modo que possa tematiza-las no processo de ensino.

* Selecionar, seriando segundo a complexidade, géneros e textos adequados as possibilidades de
aprendizagem dos alunos, de maneira a possibilitar a reflexdo sobre o sistema de escrita.

* Propor atividades que permitam aos alunos aprender a produzir linguagem escrita antes mesmo de saber
escrever convencionalmente.

* Eleger, em situagcbes de aprendizagem do sistema, atividades nas quais os alunos leiam, escutem,
produzam textos legitimos e ndo palavras ou frases soltas e descontextualizadas.

* Linguagem Oral e Linguagem Escrita: rela¢des e especificidades

o0 Competéncias

* Compreender que o que diferencia fundamentalmente a linguagem oral da linguagem escrita ndo é a
realidade material grafica ou fénica de seus discursos, mas a relagdo colocada entre o momento de
producédo desse discurso e o momento de publicizagdo do mesmo, ou seja: o discurso (e o texto) escrito é
planejado, revisado e produzido antes de ser dado a conhecer ao seu interlocutor. O discurso oral, embora
possa ser planejado com antecedéncia e prever, no momento de fala, a utilizacdo de recursos de varias
naturezas (graficos, videograficos, escritos, entre outros), € sempre realizado no mesmo momento em que é
dado a conhecer ao interlocutor.

* Considerar, nas situacbes que envolvam oralidade, a necessidade de o aluno articular as demais
habilidades, a de obter boa entonagdo, adequar a prosddia a interpretagéo, ter boa dicgdo para garantir
compreenséo, regular altura da voz para poder ser ouvido, utilizar recursos adicionais para sofisticar a
interpretacdo e cativar o leitor (lengos, trajes, objetos, instrumentos, em uma contagdo de histéria, por

exemplo).



o Habilidades

* Diferenciar situagdes de comunicagao oral, escrita e de oralidade, sabendo quais conteudos estao
implicados no aprendizado de cada uma delas e, portanto, quais devem ser tomados como objeto de
ensino.

* |dentificar géneros de linguagem oral e escrita que devem ser objeto de ensino no Ciclo .

* Relacionar sequéncias de atividades ao ensino de produgéo de textos orais ou escritos, organizados em
diferentes géneros.

* Propor situagbes de ensino nas quais o foco sejam as caracteristicas especificas da oralidade.

* Os Conteuldos de Lingua Portuguesa

o Competéncias

* Reconhecer que a materialidade do discurso, os textos, é definida por aspectos de distintas naturezas —
discursiva, pragmatica, textual, gramatical e notacional — os quais devem constituir-se como conteudo de
ensino.

* Compreender que as praticas de linguagem, além de envolverem os aspectos especificos da realidade
material que é o texto, abrangem também comportamentos, procedimentos e capacidades de produgéo,
escuta e leitura de textos e, ainda, as capacidades de linguagem fundamentais.

o Habilidades

* |dentificar os conteudos fundamentais de Lingua Portuguesa, em suas especificidades e inter-relagoes.

* Identificar como aspecto discursivo fundamental, a adequagéo do texto ao contexto de produgéo, tomando

essa analise — e o decorrente ajuste do texto - como pratica de ensino regular, incluindo essa condigao nos
critérios de avaliagao.

* |dentificar aspectos textuais basicos, como os aspectos relativos a coesédo textual — tanto referencial,

quanto sequencial — e coeréncia — ao tema, ao género, assim como os relativos a paragrafagcdo e
pontuagao.

* ldentificar como aspectos gramaticais os relativos a morfologia, sintaxe, ortoepia, acentuagéo, ortografia,
estilistica, como, p.e., concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e verbal, adequag¢do do tempo
verbal, recursos metaforicos e metonimicos, entre outros.

* Propor — tanto no processo de produgao, reviséo, ou leitura/escuta de textos - atividades nas quais sejam
tematizadosos diferentes aspectos do conteudo, considerando-se sempre o funcionamento efetivo da
linguagem.

* |dentificar a especificidade dos comportamentos, procedimentos e capacidades de produgao, escuta e
leitura de textos, reconhecendo-os como conteudos de ensino que constituem a proficiéncia linguistica dos
alunos.

* Propor atividades nas quais tais aspectos sejam tomados como conteudo de ensino.

* Diagnosticar necessidades de aprendizagem referentes ao trabalho com todos os aspectos linguisticos
implicados no processo enunciativo.

Gerenciar a classe, organizando o tempo, o espago e o agrupamento dos estudantes, de modo a
potencializar as aprendizagens.

Avaliar a aprendizagem dos estudantes através de estratégias diversificadas e utilizar a analise dos
resultados para reorganizar as propostas de trabalho.

Analisar e utilizar o resultado de avaliagbes externas e de estudos académicos para reflexdo sobre suas

agdes reconhecendo pontos que necessitam mudancas.



Selecionar e utilizar diferentes recursos didaticos, ajustando- os as necessidades de aprendizagem dos
estudantes.

Conteudos:

* Principios de Organizag&o Curricular

o Competéncia

* Compreender que os conteudos a serem trabalhados ao longo do ano ou de um ciclo de ensino precisam
ser distribuidos de acordo com critérios que permitam uma progressao coerente tanto no que se refere as
necessidades de aprendizagem dos alunos considerando o projeto educativo da escola; quanto no que
tange as possibilidades de aprendizagem colocadas para os mesmos nos diferentes momentos do processo
de conhecimento; quanto no que se refere a natureza e especificidades dos conteudos.

o Habilidades

* Reconhecer que o curriculo de Lingua Portuguesa precisa organizar-se a partir de critérios que
estabelecam uma progressao entre os conteudos.

* ldentificar os seguintes critérios como pertinentes e relevantes para que essa progressao seja
estabelecida:

a) possibilidades de aprendizagem dos alunos;

b) grau de complexidade do aspecto a ser tratado (géneros e textos mais ou menos complexos, p.e.);

c) tratamento didatico que sera dado ao conteudo nos diferentes momentos do processo de ensino (de
aproximagao inicial, frequentacdo esporadica; aprofundamento, ampliagcao; realizacdo em colaboragéo ou
independente, com ou sem apoio de recursos variados — letras méveis, p.e. — entre outros.);

d) finalidades do projeto educativo, as quais apresentam necessidades de ensino e de aprendizagem.

Matematica

Dominar os conteudos relacionados as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria,
Geografia e Ciéncias Naturais) objetos da atividade docente.

Conteudos:

* A construgcdo do Conhecimento Matematico

o Competéncias

* Compreender os processos de construgcdo do conhecimento matematico, valorizando suas aplicagbes
praticas e também seu carater abstrato.

* Usar a resolugcdo de problemas e a investigagdo como eixos metodoldgicos para a exploragédo dos
diferentes temas matematicos, valorizando as estratégias pessoais de seus estudantes e sabendo fazer
intervencdes que conduzam a andlise de estratégias mais eficientes.

o Habilidades

* Propor situagbes de aprendizagem por meio das quais os estudantes compreendam que a construgao de
conhecimentos matematicos, ndo se da como imposi¢cao de regras e de procedimentos, mas como fruto de
experimentacdes, levantamento de hipoteses, validagdes.

* |dentificar estratégias dos estudantes.

* Relacionar estratégias utilizadas pelos alunos na resolugdo de problemas a intervengdes adequadas do
professor.

* Conteudos matematicos e didaticos: NUmeros Naturais e Sistema de Numeragao Decimal, Nameros

Racionais nas suas representacdes fracionaria, decimal e percentual, Operagbes com Numeros Naturais e



Racionais, Espacgo, formas tridimensionais e bidimensionais, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacgao

o Competéncias

* Conhecer e utilizar os conteldos matematicos previstos nas Orientagbes Curriculares do Estado de S
Paulo para o Ciclo I.

* Buscar a ampliagdo de conhecimentos didaticos relacionados ao ensino e a aprendizagem, atualizando-se
em relagao aos resultados de pesquisas na area de Educagao Matematica.

* Utilizar resultados de pesquisas, na area da educagdo matematica, ligados a construgdo dos numeros
naturais e racionais, aos campos aditivo e multiplicativo, a resolugdo de problemas, aos obstaculos
epistemoldgicos e didaticos, a construgdo de conhecimentos geométricos, métricos e estatisticos para a
elaboracao de situagbes de ensino.

o Habilidades

* Selecionar atividades a serem realizadas por estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental que
evidenciem aplicagGes praticas do conhecimento matematico, ligadas ao seu cotidiano, mas também as que
busquem especulagdes de carater mais abstrato.

* Procurar regularidades, fazer conjecturas, formular generalizagbes e organizar logicamente o pensamento
para a resolugéo de problemas matematicos.

* Utilizar para o preparo de seus planos de ensino os resultados de pesquisa ligados especialmente a
construgdo dos numeros naturais e racionais, aos campos aditivo e multiplicativo, a resolugdo de problemas,
a obstaculos epistemoldgicos e didaticos, a construgao de conhecimentos geométricos, métricos e
estatisticos.

* Analisar a coeréncia de atividades didaticas com as indicagbes produzidas em pesquisas na area de
Educagao Matematica.

Selecionar e utilizar diferentes recursos didaticos, ajustando- os as necessidades de aprendizagem dos
estudantes.

Conteudo:

* O uso de recursos didaticos

0 Competéncia

* Apropriar-se de recursos tecnolégicos (calculadora, softwares, objetos de aprendizagem etc.) que possam
contribuir para seu desenvolvimento profissional e para sua atuacdo em sala de aula, explorando-os em prol
da aprendizagem dos estudantes.

o Habilidade

* Selecionar recursos didaticos e tecnoldgicos que potencializem a construgdo de conhecimentos
matematicos pelos estudantes e propiciem aprendizagens significativas nas aulas de Matematica.

Gerenciar a classe, organizando o tempo, o espago e o agrupamento dos estudantes, de modo a
potencializar as aprendizagens.

Conteudo:

* Gestao da sala de aula de matemética

o Competéncias

* Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens (natural, grafica, figural) explorando
diferentes registros de representagéo e sabendo realizar conversdes entre eles.

* Utilizar as hipoteses que os estudantes formulam sobre ideias e procedimentos matematicos para fazer



intervencgdes que fagam os alunos avangarem em seu processo de aprendizagem. o Habilidades

* Reconhecer a importancia de incentivar os estudantes a se comunicarem nas aulas de Matematica,
fazendo uso da leitura e da escrita, de desenhos, de graficos, de tabelas e outros recursos de comunicagao.
* |dentificar boas situagbes em que os alunos possam expor as hipoteses que formulam sobre ideias e
procedimentos matematicos.

Avaliar a aprendizagem dos estudantes através de estratégias diversificadas e utilizar a analise dos
resultados para reorganizar as propostas de trabalho.

Analisar e utilizar o resultado de avaliacbes externas e de estudos académicos para reflexdo sobre suas
agdes reconhecendo pontos que necessitam mudangas.

Conteudo:

* Avaliagdo em Matematica

o0 Competéncia

* Analisar estratégias pessoais das criancas.

o Habilidades

* Utilizar analise dos erros e acertos das criangas para verificar sua compreensdo dos conteudos
matematicos.

* Eleger estratégias de ensino a partir de resultados de avaliagao.

Avaliar a eficiéncia de situagdes didaticas para a aprendizagem dos estudantes, envolvendo diferentes
conhecimentos presentes no curriculo escolar.

Conteudo:

* Didatica da Matematica

o0 Competéncia

* Utilizar critérios para selecionar e organizar atividades matematicas a serem realizadas pelos estudantes
dos anos iniciais do ensino fundamental.

o Habilidade

* Identificar critérios para elaborar ou utilizar situacdes didaticas adequadas aos objetivos de aprendizagem
que pretende atingir, articulando os diferentes conteddos matematicos em variadas modalidades
organizativas.

Conhecimentos Gerais (Histéria, Geografia e Ciéncias)

Dominar os conteudos relacionados aos temas sociais urgentes (saude, sustentabilidade ambiental etc.)
objetos da atividade docente e informar-se sobre os principais acontecimentos da atualidade que provocam
impactos sociais, politicos e ambientais reconhecendo a si mesmo como agente social e formador de
opinido no dmbito de sua atuagao profissional.

Dominar os conteudos relacionados as areas de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria,
Geografia e Ciéncias Naturais) objetos da atividade docente.

Pautar decisbes e escolhas pedagodgicas por principios éticos democraticos de modo a nao reproduzir
discriminagdes e injusticas.

Conteudos:

* Cultura e sociedade e ambiente

o Competéncias

* Compreender o processo histérico de formagéo da sociedade, da produgéo do territério, da paisagem e do

lugar no Brasil.



* Compreender a sociedade, seus conflitos e sua dindmica considerando fatores que a constituem, tais
como etnias, cultura, economia, manifestados no tempo e no espaco e reconhecer a si mesmo como agente
social.

* Analisar as relagbes entre preservagdo e degradagdo dos ambientes naturais, tendo em vista o
conhecimento da sua dindmica e a forca humana ampliada pelos novos aportes tecnolégicos e econdmicos
que incidem sobre a natureza e conhecer formas de controle preventivo.

o Habilidades

* Interpretar situagdes histoérico geograficas da sociedade brasileira referentes a constituicdo do espacgo, do
territério, da paisagem e/ou do lugar.

* Comparar propostas para superagao dos desafios sociais, politicos, econdémicos e ambientais enfrentados
pela sociedade brasileira, considerando os direitos humanos e a diversidade sécio cultural.

* Analisar propostas de inclusdo social promovidas pelas instituigbes sociais e politicas, considerando o
respeito aos direitos humanos e a diversidade sociocultural.

* Identificar em textos ou iconografias, elementos constituintes dos diferentes grupos sociais, considerando
suas praticas econdmicas e/ou socioculturais.

* Analisar situagdes problemas representativas de solugdes para conflitos decorrentes de diferentes formas
de discriminagao presentes na sociedade.

* Reconhecer a diversidade étnico-racial brasileira e suas manifesta¢des e representagoes.

* ldentificar situagdes relacionadas a crise ambiental considerando os contextos: mudangas climaticas,
contaminagao das aguas, desmatamento e perda da biodiversidade.

* Propor solugdes para implicagdes socioambientais representativas do uso intensivo das tecnologias no
meio ambiente terrestre.

* Propor intervengdes no ambiente escolar e seu entorno visando ao controle preventivo para situagbes de
riscos.

* Vida e ambiente: ambiente natural e ambiente construido

o Competéncia

* Dominar conceitos essenciais para compreensao da tematica ambiental.

o Habilidades

* |dentificar textos e /ou figuras animais e plantas caracteristicos dos principais ecossistemas brasileiros.

* Reconhecer em cadeias e teias alimentares a presenca de produtores, consumidores e decompositores.

* Reconhecer as formas de obtengao de energia pelos seres vivos e fluxo de energia nos ambientes.

* Reconhecer agdes que promovam uso racional dos recursos.

* Terra e universo: o sistema Solar, Terra e Lua

o Competéncia

* Dominar conceitos essenciais para compreensdo dos fendmenos relacionados ao movimento de
translagdo da Terra em torno do Sol: do sistema Sol, Terra e Lua da posicao do Sol entre as estrelas
préximas e sua posi¢cao na galaxia.

o Habilidades

* Identificar nomes, graficos, simbolos e outras representagdes relativas ao sistema Terra-Sol-Lua, aos
astros pertencentes aos Sistema Solar, as estrelas e a nossa galaxia.

* Relacionar diferentes fendmenos ciclicos como a duragdo dos dias e anos e as estagdes do ano, aos

movimentos do sistema Sol-Terra e suas caracteristicas.



* Saude

o Competéncia

* Compreender organismo humano e saude, relacionando conhecimento cientifico, cultura, ambiente e
habitos ou outras caracteristicas individuais.

o Habilidades

* Interpretar indicadores de saude e desenvolvimento humano, como mortalidade, natalidade, longevidade,
nutricdo, saneamento, renda e escolaridade, apresentados em graficos, tabelas e/ou textos.

* Associar os processo vitais do organismo humano (defesa, manutengéo do equilibrio interno, relagdes com
0 ambiente, sexualidade etc.) a fatores de ordem ambiental, social ou cultural dos individuos, seus habitos
ou outras caracteristicas pessoais.

* Tecnologia

o0 Competéncia

* Compreender conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a servico da humanidade, identificando riscos e
beneficios.

o Habilidade

* Analisar o uso de determinadas tecnologias para solugdo de necessidades humanas relacionadas a

saude, moradia, transporte, agricultura, comunicagdes etc.

PROFESSOR PEB-II - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS (6° AO 9° ANO) E/OU ENSINO MEDIO
Perfil: Comum a todas as areas
* Cultura geral e profissional

Uma cultura geral ampla favorece o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagéo, a possibilidade de

produzir significados e interpretagdes do que se vive e de fazer conexdes — o que, por sua vez, potencializa
a qualidade da intervengao educativa.

Do modo como é entendida aqui, cultura geral inclui um amplo espectro de tematicas: familiaridade com as
diferentes produgbes da cultura popular e erudita e da cultura de massas e atualizagdo em relagéo as
tendéncias de transformagédo do mundo contemporaneo.

A cultura profissional, por sua vez, refere-se aquilo que é préprio da atuacado do professor no exercicio da
docéncia. Fazem parte desse dmbito temas relativos as tendéncias da educacgéo e do papel do professor no
mundo atual.

* Conhecimentos sobre a dimensao cultural, social, politica e econémica da educagao

Este ambito, bastante amplo, refere-se a conhecimentos relativos a realidade social e politica brasileira e a
sua repercussao na educacao, ao papel social do professor, a discussao das leis relacionadas a infancia,
adolescéncia, educacao e profissdo, as questdes da ética e da cidadania, as multiplas expressdes culturais
e as questdes de poder associadas a todos esses temas.

Diz respeito, portanto, & necessaria contextualizagdo dos conteldos, assim como o tratamento dos Temas

Transversais — questbes sociais atuais que permeiam a pratica educativa como ética, meio ambiente,
saude, pluralidade cultural, trabalho, consumo e outras — seguem o0 mesmo principio: o compromisso da
educacéao basica com a formacgao para a cidadania e buscam a mesma finalidade: possibilitar aos alunos a
construgdo de significados e a necessaria aprendizagem de participacdo social. Igualmente, politicas

publicas da educacdo, dados estatisticos, quadro geral da situacdo da educac&o no pais, relacdes da



educagdo com o trabalho, relagbes entre escola e sociedade sado informagdes essenciais para o
conhecimento do sistema educativo e, ainda, a analise da escola como instituicdo — sua organizagao,
relagdes internas e externas — concepgédo de comunidade escolar, gestao escolar democratica, conselho de
escola e proposta pedagodgica da escola, entre outros.

* Conhecimento pedagdgico

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepgdes sobre temas préprios da docéncia, tais
como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicdo didatica, contrato didatico, planejamento,
organizacédo de tempo e espaco, gestdo de classe, interacdo grupal, criagcdo, realizacdo e avaliacdo das
situagoes didaticas, avaliagdo da aprendizagem dos alunos, consideragéo de suas especificidades, trabalho
diversificado, relacdo professor-aluno, analises de situagdes educativas e de ensino complexas, entre
outros. Sao deste ambito, também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os
procedimentos para produgéo de conhecimento pedagdgico pelo professor.

* Conhecimentos sobre criangas, jovens e adultos

A formagdo de professores deve assegurar o conhecimento dos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e
emocionais do desenvolvimento individual tanto de uma perspectiva cientifica quanto a relativa as
representacgdes culturais e as praticas sociais de diferentes grupos e classes sociais. Igualmente relevante é
a compreensao das formas diversas pelas quais as diferentes culturas atribuem papéis sociais e
caracteristicas psiquicas a faixas etarias diversas.

A formagéao de professores deve assegurar a aquisicdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano
e sobre a forma como diferentes culturas caracterizam as diferentes faixas etarias e sobre as
representacdes sociais e culturais dos diferentes periodos: infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta.
Igualmente importante € o conhecimento sobre as peculiaridades dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Para que possa compreender quem s&o seus alunos e identificar as necessidades de atengdo, sejam
relativas aos afetos e emogdes, aos cuidados corporais, de nutricdo e saude, sejam relativas as
aprendizagens escolares e de socializagdo, o professor precisa conhecer aspectos psicolégicos que lhe
permitam atuar nos processos de aprendizagem e socializagao;ter conhecimento do desenvolvimento fisico
e dos processos de crescimento, assim como dos processos de aprendizagem dos diferentes conteudos
escolares em diferentes momentos do desenvolvimento cognitivo, das experiéncias institucionais e do
universo cultural e social em que seus alunos se inserem. Sdo esses conhecimentos que o ajudarao a lidar
com a diversidade dos alunos e a trabalhar na perspectiva da escola inclusiva.

E importante que, independentemente da etapa da escolaridade em que o professor vai atuar, ele tenha
uma visao global sobre esta tematica, aprofundando seus conhecimentos sobre as especificidades da faixa
etaria e das praticas dos diferentes grupos sociais com as quais vai trabalhar.

Competéncias do professor PEB-II

1. Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes
com o contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino e atuar sobre ele.

2. Situar a escola publica no seu ambiente institucional e explicar as relagdes (hierarquias, articulagdes,
obrigatoriedade, autonomia) que ela mantém com as diferentes instancias da gestdo publica, utilizando
conceitos tais como:

* sistema de ensino; sistema de ensino estadual e municipal;

* ambitos da gestao das politicas educacionais - nacional,



estadual e municipal, MEC, Secretarias Estaduais e Municipais,

Conselho Nacional de Educagéao, Conselhos Estaduais de Educacéo;

3. Reconhecer a importancia de participagao coletiva e cooperativa na elaboragao, gestdo, desenvolvimento
e avaliagdo da Proposta Pedagodgica e curricular da escola, identificando formas positivas de atuagado em
diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula.

4. Compreender a natureza dos fatores socioecondmicos que afetam o desempenho do aluno na escola e
identificar acdes para trabalhar com esses impactos externos, seja para aproveita-los como enriquecimento
dos conteudos curriculares seja para atenuar eventuais efeitos negativos.

5. Compreender o significado e a importancia do curriculo para garantir que todos os alunos fagam um
percurso basico comum e aprendam as competéncias e habilidades que tém o direito de aprender.

6. Diante de informagbes gerais sobre a escola, a idade da turma, a etapa (Fundamental ou Médio) e o
ano/série, bem como sobre os recursos pedagoégicos existentes e outras condi¢des pertinentes da escola,
propor sequéncias didaticas de sua disciplina, nas quais sejam explicitadas e explicadas o que o aluno
devera aprender com a situagao proposta:

* 0 conteldo a ser aprendido e as competéncias e habilidades a ele associados;

* as estratégias a serem adotadas;

* 0s materiais e recursos de apoio a aprendizagem;

* as formas de agrupamento dos alunos nas atividades previstas;

* as atividades de professor e aluno distribuidas no tempo, de modo a ficar claro o percurso a ser realizado
para que a aprendizagem acontega;

* o tipo de acompanhamento que o professor deve fazer ao longo do percurso; * as estratégias de avaliagao
e as possiveis estratégias de recuperagéo na hipétese de dificuldades de aprendizagem.

7. Demonstrar dominio de conceitos que envolvem as questdes sobre violéncia na escola e no seu entorno,
de bulling e de indisciplina geral.

8. Incentivar o desenvolvimento do espirito critico dos alunos e de toda a comunidade escolar, preparando-
os para enfrentar os conflitos sociais, as desigualdades, o racismo, o preconceito e a questao ambiental.

9. Compreender os mecanismos institucionais de monitoramento de desempenho académico dos alunos, ao
longo de sua trajetéria escolar, tais como:

* organizagao em ciclos;

* progresséao continuada;

* recuperacgdo da aprendizagem conforme organizado no sistema de ensino publico do Estado de Sao
Paulo.

10. Demonstrar dominio de processos de agao e investigagcao que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica.

Habilidades do professor PEB-II

1. Identificar as novas demandas que a sociedade do conhecimento esta colocando para a educagao
escolar.

2. ldentificar, dada uma situagao problema, formas de atuagao docente, possiveis de serem implementadas,
considerando o contexto das politicas de curriculo da Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo, nas
dimensodes sala de aula e escola.

3. Identificar a composigéo, os papéis e fungdes da equipe de uma escola e as normas que devem reger as

relacdes entre os profissionais que nela trabalham.



4. Reconhecer principais leis e normas que regulamentam a profissdo de professor, sendo capaz de
identificar as incumbéncias do professor, tal como prescritas pelo Art. 13 da LDB, em situagdes concretas
que Ihe séo apresentadas.

5. Diante de um problema de uma escola caracterizada, indicar os aspectos que devem ser discutidos e
trabalhados coletivamente pela equipe escolar, segundo a legislagéo.

6. Identificar os diferentes componentes da Proposta Pedagdgica.

7. ldentificar praticas educativas que levem em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social,
seus temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos da Proposta
Pedagdgica.

8. Compreender as fases de desenvolvimento da crianga e do jovem e associar e explicar como a escola e
o professor devem agir para adequar o ensino e promover a aprendizagem em cada uma dessas etapas.

9. Identificar e justificar a importancia dos organizadores de situagbes de aprendizagem (competéncias e
habilidades que os alunos deverao constituir; conteudos curriculares selecionados; atividades do aluno e do
professor; avaliagéo e recuperacao).

10. Reconhecer estratégias para gerenciar o tempo em sala de aula, nas seguintes situag¢des, considerando
a diversidade dos alunos, os objetivos das atividades propostas e as caracteristicas dos préprios conteudos:
* Existéncia de alunos que aprendem mais depressa e alunos mais lentos;

* Tempo para dar conta do conteudo previsto no plano de trabalho (anual, bimestral, semanal);

* Sugerir e explicar formas de agrupamento dos alunos, indicando as situagdes para as quais séo
adequadas.

11. Utilizar estratégias e instrumentos diversificados de avaliacdo da aprendizagem e, a partir de seus
resultados, reconhecer propostas de intervengcdo pedagdgica, considerando o desenvolvimento de
diferentes capacidades dos alunos;

12. Compreender o significado das avaliagbes externas — nacionais e internacionais — que vém sendo
aplicadas no Brasil e reconhecer alcances e limites do uso dos resultados que o pais vem apresentando
nessas avaliagdes na ultima década.

13. Identificar as principais caracteristicas do SARESP apds suas modificagdes de 2007.

14. Interpretar adequadamente o IDEB e o IDESP — como se constroem, para que servem, o que significam
para a educagao escolar brasileira e paulista.

15. Diante de situacbes-problema relativas as relagbes interpessoais que ocorrem na escola, identificar a
origem do problema e as possiveis solugoes.

16. Identificar os diferentes componentes que organizamos planos de ensino dos professores, nas
diferentes disciplinas.

17. ldentificar estratégias preventivas e precaugdes que serdo utilizadas no ambito da escola e nos planos
de cada professor, em relagdo aos temas de violéncia na escola e no entorno dela.

18. Reconhecer a existéncia de diferentes formas de violéncia: simbdlica, fisica e psicoldgica.

19. Caracterizar as diferentes modalidades de recuperacéo da aprendizagem e seus objetivos especificos.
20. Identificar as principais caracteristicas do regime de progressdo continuada e as vantagens
apresentadas na legislagéo, que institui a organizagéo escolar em ciclos, do sistema de ensino publico do
Estado de Sao Paulo.

21. Identificar o espago de trabalho coletivo — HTPC, como espaco de enriquecimento da pratica docente e

de participagdo em agdes de formagéo continuada.



Perfil: Lingua Portuguesa

Ensinar portugués é respeitar, antes de tudo, a lingua que o aluno traz. E saber ndo emudecé-lo em sua
enunciacdo. E interagir com seus enunciados, fazendo ai ampliar a palavra que garante a expressdo
genuina da relagao eu-outro.

Esse professor e esse aluno devem construir juntos saberes e fazeres que os levem a compartilhar
conhecimentos da lingua e da literatura, vivenciar experiéncias tanto na grandeza da dimens&o social,
quanto no mergulho das singularidades do eu. S6 assim se constroem sentidos e significados.

S6 assim se tece a ética da convivéncia, firmada no compromisso da liberdade.

Saber lidar com o movimento pendular entre teoria e pratica, tendo como norte o ato didatico, é buscar
intencionalidades para que os conteludos sejam problematizados e as formas ajustadas em processos de
criacao.

Competéncias do professor de Lingua Portuguesa

1. Conhecer, compreender e problematizar o fendmeno linguistico e o literario nas dimensdes discursiva,
semantica, gramatical e pragmatica.

2. Construir um olhar dialético, no espacgo didatico, entre o que é intrinsecamente linguistico e as instancias
subjetivas e sociais.

3. Reconhecer as multiplas possibilidades de construgdo de sentidos, em situagdes de produgéo e recepgao
textuais.

4. Construir intertextualidades, analisando tema, estrutura composicional e estilo de objetos culturais em
diferentes linguagens, tais como literatura, pintura, escultura, fotografia e textos do universo digital.

5. Reconhecer os pressupostos tedricos que embasam os conceitos fundantes da disciplina na praxis
didatica dos processos de ensino e de aprendizagem.

6. Ampliar sua histéria de leitor, desenvolvendo maior autonomia e fruigdo estética.

7. Refletir sobre a pratica docente, articulando dialogicamente os sujeitos envolvidos, os materiais
pedagdgicos, as metodologias adequadas e os procedimentos de avaliagio.

8. Reconhecer o ato didatico como processo dinamico de investigagao, intencionalidade e criagao.

9. Saber criar situagdes didaticas que favoregam a autonomia, a liberdade e a sensibilidade do aluno.

10. Desenvolver uma atuacgao profissional pautada pela ética e pela responsabilidade das interagdes
sociais.

Habilidades do professor de Lingua Portuguesa

1. Estabelecer relagbes entre diferentes teorias sobre a linguagem, reconhecendo a pluralidade da natureza,
da génese e da fungdo de formas de expressao verbais e ndo verbais. 2. Reconhecer a lingua como fonte
de legitimagéo de acordos e condutas sociais e de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir,
pensar e agir na vida social, com base na analise de sua constituicao e representagao simbdlica.

3. Identificar e justificar marcas de variagdo linguistica, relativas aos fatores geograficos, historicos,
sociolégicos e técnicos; as diferengas entre a linguagem oral e a escrita; a selegdo de registro em situagao
interlocutiva (formal, informal); aos diversos componentes do sistema linguistico em que a variagdo se
manifesta: na fonética, no léxico, na morfologia e na sintaxe.

4. Justificar a presenca de variedades linguisticas em registros de fala e de escrita, nos seguintes dominios:
sistema pronominal; sistema verbal e emprego dos tempos verbais; casos de concordancia e regéncia
nominal e verbal para recuperagéo de referéncia e manuteng¢ao da coesao do texto.

5. Analisar as implicagbes discursivas decorrentes de possiveis relacdes estabelecidas entre forma e



sentido, por meio de recursos expressivos: utilizagdo de recursos sintaticos e morfoldgicos que permitam
alterar o sentido da sentenca para expressar diferentes pontos de vista.

6. Identificar e justificar o uso de recursos linguisticos expressivos em textos, relacionando-os as intengdes
do enunciador, articulando conhecimentos prévios e informagdes textuais, inclusive as que dependem de
pressuposi¢cdes e inferéncias (seménticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para explicar
ambiguidades, ironias e expressodes figuradas, opinides e valores implicitos, bem como as inten¢des do
enunciador / autor.

7. Analisar, comparar e justificar os diferentes discursos, em lingua falada e em lingua escrita, observando
sua estrutura, sua organizagao e seu significado relacionado as condi¢des de produgéo e recepgao.

8. Articular informacgdes linguisticas, literarias e culturais, estabelecendo relagdes entre linguagem e cultura,
comparando situagbes de uso da lingua em diferentes contextos histéricos, sociais e espaciais e
reconhecendo as variedades linguisticas existentes e os varios niveis e registros de linguagem.

9. Relacionar o texto literario com os problemas e concepgdes dominantes na cultura do periodo em que foi
escrito e com os problemas e concepgdes do momento presente.

10. Analisar criticamente as obras literarias, ndo somente por meio de uma interpretagdo derivada do
contato direto com elas, mas também pela aplicagcdo das categorias de diferentes obras de critica e de
teoria literarias.

11. Analisar criticamente textos literarios e identificar a intertextualidade (géneros, temas e representacoes)
nas obras da literatura em lingua portuguesa.

12. Estabelecer e discutir as relagbes dos textos literarios com outros tipos de discurso e com os contextos
em que se inserem.

13. Reconhecer e valorizar a expressao literaria popular, estabelecendo didlogos intertextuais com a
producdo literaria erudita, identificando e justificando pela analise de texto, formas e modos de
representacao linguistica do imaginario coletivo e da cultura.

14. Identificar as caracteristicas de textos em linguagens verbais e ndo verbais, analisando e comparando
suas especificidades na transposi¢do de uma para outra.

15. Analisar criticamente propostas curriculares de Lingua e Literatura para a Educagdo Basica,
identificando os pressupostos tedricos nos processos de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa,
com base na metodologia indicada no Curriculo do Estado de Sao Paulo para Lingua Portuguesa.

16. Identificar a aplicacdo adequada de diferentes experiéncias didaticas para solucionar problemas de
ensino e de aprendizagem de produgao de texto escrito na escola, justificando os elementos relevantes e as
estratégias utilizadas.

17. Identificar e justificar o uso adequado de diferentes teorias e métodos de leitura, em analise de casos,
para resolver problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de leitura na escola.

18. Identificar e justificar o uso de materiais didaticos em diferentes experiéncias de ensino e de
aprendizagem de lingua e literatura, reconhecendo os elementos relevantes e as estratégias adequadas.

19. Identificar e justificar estratégias de ensino, em analise de casos, que favoregam o processo criativo e a
autonomia do aluno.

20. Justificar estratégias de ensino, em analises de casos, que possibilitem a fruicdo estética de objetos

culturais.

Perfil: Arte



A Arte é area de transito entre fronteiras do conhecimento.

As diversas linguagens artisticas sao manifestagbes da dimensao simbdlica do ser humano. A articulagdo
das diversas linguagens (gestual, visual, sonora, corporal, verbal) e seus usos cotidianos se reflete na
especificidade da experiéncia estética através das formas de Arte, que geram um tipo particular de
conhecimento, diferente dos conhecimentos cientificos, filoséficos, religiosos, um conhecimento humano,
articulado no dmbito da sensibilidade, da percep¢ao, da imaginagao e da cognicao.

Os processos de ensino-aprendizagem da arte pressupdem um professor capaz de refletir acerca de sua
pratica e de agir intencionalmente, guiando-se por principios éticos e humanisticos, um professor que se
revé no processo, aperfeicoa-se na praxis educadora e constréi-se com seus alunos. Sua pratica é
inovadora, feita de materiais objetivos e subjetivos, do sonho e da realidade, do possivel e do utépico, e
esta fundamentada em conhecimentos construidos durante sua trajetdria.

Como agente dos processos de produgédo e de recepgdo, o professor concebe a aula de Arte como
proposicoes de experiéncias estéticas e artisticas, organizadas em torno do principio dialdgico, atento as
histérias de vida de seus educandos e ao seu direito de conhecer e desfrutar do patriménio cultural da
humanidade.

Lapidando suas potencialidades, oferece oportunidades e desafios para que eles criem, se expressem,
leiam o mundo ao seu redor e ajam sobre ele.

Assim, esse professor estabelece relagbes entre arte, conhecimento e cultura; cultiva o dialogo, a
curiosidade, a cooperagdo, a pesquisa, a experimentagdo, a inventividade e a elaboragdo e instaura
processos de concepcao e de realizagdo de projetos significativos para os alunos e a comunidade em que
vive.

Para isto, o professor deve respeitar os eixos epistemoldgicos do teatro, da musica, da danga, das artes
visuais e promover a articulagdo com as demais linguagens artisticas, possibilitando um entendimento mais
acurado das relagbes transversais e interdisciplinares que a Arte é capaz de estabelecer com outros

campos de conhecimento.

Competéncias do professor de Arte

1. Promover o processo simbdlico inerente ao ser humano através das linguagens gestual, visual, sonora,
corporal, verbal em situagdes de produgédo e apreciagdo, construindo com os alunos a relagdo dialética
entre o eu e o outro, entre diferentes contextos culturais e diante de multiplas manifestacdes artisticas.

2. Compreender os eixos epistemoldgicos do teatro, da musica, da danga e das artes visuais.

3. Ler e operar as relagdes entre forma-conteldo em dialogo com a materialidade (matérias, suportes,
ferramentas e procedimentos) nas linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro.

4. Compreender, ampliar e construir conceitos sobre as linguagens da arte a partir de saberes estéticos,
artisticos e culturais, tais como: histéria da arte, filosofia da arte, praticas culturais, relagdes entre arte e
sociedade e o fazer artistico.

5. Valorizar os patriménios culturais materiais e imateriais, promover a educacgao patrimonial e instigar a
frequentagéo as salas de espetaculos e concertos, museus, instituigbes culturais e acontecimentos de cada
regido.

6. Trabalhar a intertextualidade e a interdisciplinaridade relacionando as diferentes formas de arte (teatro,
danca, musica e artes visuais) as demais areas do conhecimento. 7. Compreender e pesquisar processos

de criagdo em arte na construgao de poéticas pessoais, coletivas ou colaborativas.



8. Compreender a aula de arte como um processo dindmico, um ato comunicativo dialdgico, ético e estético
e como espago de constituicdo de seres humanos dotados de autonomia, sensibilidade, criticidade e
inventividade.

9. Refletir a respeito da pratica docente, considerando dialogicamente os sujeitos envolvidos, os materiais
pedagégicos, os procedimentos de avaliagdo e as metodologias adequadas, superando a dicotomia entre
teoria e pratica e colocando-se como agente dos processos de produgado e de recepcdo que ampliam seus
conhecimentos e vivéncias nos campos da arte e da educacgao.

10. Empenhar-se na construgdo de uma praxis docente social e humana que reconhece o valor da
experiéncia, do dialogo, da sensibilidade, da pesquisa, da imaginagéo, da experimentagao e da criagdo, no

exercicio docente e nos processos formativos em arte.

Habilidades do professor de Arte

1. Demonstrar atualizagdo em relagdo a produgéo artistica contemporanea brasileira e estrangeira em sua
multiplicidade de manifestacdes.

2. Demonstrar competéncia estética, reconhecendo processos que envolvem criagdo, pesquisa,
experimentacao, produgao e apreciagao, superando a dicotomia entre teoria e pratica.

3. Demonstrar capacidade de ler, interpretar, criticar, relacionar e analisar comparativamente formas de arte
produzidas em diferentes linguagens.

4. Demonstrar capacidade de ler e analisar criticamente as formas de arte, identificar e reconhecer
situagdes de intertextualidades entre as diversas linguagens artisticas e entre elas e outras areas de
conhecimento.

5. Demonstrar capacidade de leitura, interpretagdo e compreensao de elementos visuais, sonoros, gestuais
e signicos, nos mais variados textos verbais e nao-verbais, interagindo, analisando, questionando,
avaliando, reagindo a cultura visual, as sonoridades, aos gestos de pessoas e grupos, as diferentes midias,
a cultura de massa e a sociedade de consumo.

6. Reconhecer processos e experiéncias que valorizem a singularidade dos saberes populares e eruditos
como fruto da intensa interagdo do ser humano consigo mesmo, com o outro, com seu meio, sua cultura e
com seu tempo e espaco.

7. Demonstrar conhecimento de instrumentos que permitam identificar as caracteristicas de seus alunos e a
comunidade onde vivem, buscando aproximag¢des e modos de acesso aos seus universos, instigando o
contato significativo com a arte.

8. Reconhecer experiéncias que despertem a curiosidade do aluno em conhecer, fruir e fazer arte e
contribuam para a ampliacdo de seu universo artistico e cultural.

9. Analisar e avaliar os processos criativos do/com o aluno a partir do eixo epistemoldgico da linguagem da
musica, do teatro, da danca ou das artes visuais, ao desenvolver projetos nas linguagens especificas e
também projetos interdisciplinares entre as linguagens artisticas e com as outras areas de conhecimento do
curriculo.

10. Ser capaz de operar com a linguagem artistica de sua formagéo, com a especificidade de seus saberes
e fazeres, contribuindo para o seu aprofundamento e as potenciais relagbes com as demais linguagens,
especialmente por meio de conceitos abordados na proposta curricular.

11. Identificar experiéncias artisticas e estéticas que propiciem a ampliagdo do olhar, a escuta, a

sensibilidade e as possibilidades de agdo dos alunos e que indiquem a importancia da escuta e da



observagao dos professores em relagédo as respostas dos alunos as agdes propostas.

12. Identificar referenciais tedricos e recursos didaticos disponiveis, de acordo com as caracteristicas dos
contextos educativos, as necessidades dos alunos e as propostas educativas.

13. Demonstrar capacidade em operar com conceitos, conteudos, técnicas, procedimentos, materiais,
ferramentas e instrumentos envolvidos nos processos de trabalho propostos nas inguagens das artes
visuais, da danga, da musica e do teatro, compreendendo e articulando diferentes teorias e métodos de
ensino que permitam a transposigao didatica dos conhecimentos sobre arte para situagdes de sala de aula.
14. Reconhecer e justificar a utilizagdo de propostas que apresentem problemas relacionados a arte e
estimulem o espirito investigativo, o desenvolvimento cognitivo e a praxis criadora dos alunos.

15. Ser capaz de operar com a praxis educativa em arte envolvendo o trabalho colaborativo com seus pares
e a comunidade escolar de modo a buscar ultrapassar os limites e desafios apresentados pelas realidades
escolares.

16. Demonstrar conhecimento sobre a mediagdo cultural no modo de organizar, acompanhar e orientar
visitas a museus e mostras de arte, apresentacdes de espetaculos de teatro, musica e danca, exibicdes de
filmes, visitas a ateliés de artistas, entre outros, para aproximacao entre as manifestagdes artisticas e a
experiéncia estética dos alunos vivenciadas em sala de aula e na vida cotidiana.

17. Identificar e justificar a realizagdo de projetos que propiciem a conquista da autonomia da expressao
artistica dos alunos e alimentem o desenvolvimento de agdes que se estendam para além da sala de aula e
do espago escolar.

18. Demonstrar conhecimento no campo da histéria do ensino da arte no Brasil, bem como as diversas
teorias e propostas metodoldgicas que fundamentam as praticas educativas em arte.

19. |dentificar e selecionar processos de formagao continua, buscando modos de atualizar-se, participando
da vida cultural de sua regiéo.

20. Analisar criticamente propostas curriculares de Arte e participar dos debates e processos de formagao

continua oferecidos pelas instituicdes culturais e educacionais.

Perfil: Educacao Fisica

Ensinar Educagédo Fisica é tratar pedagogicamente dos conteudos culturais relacionados as praticas
corporais. E reconhecer o patriménio disponivel na comunidade para aprofunda-lo, amplia-lo e qualifica-lo
criticamente. O ensino da Educagéo Fisica proporciona aos alunos melhores condi¢gdes para usufruto,
participagéo, intervengdo e transformagdo das manifestacbes da cultura de movimentos. Recorre a
situacdes didaticas que promovem a analise e a interpretacdo dos jogos, dancgas, ginasticas, lutas e
esportes, concebidos como textos historicamente produzidos e reproduzidos pelos diversos grupos que
coabitam a sociedade. Portanto, significa conhecer o contexto no qual sdo produzidas estas praticas
corporais, tratar pedagogicamente este contetido especifico, conhecer os alunos e o curriculo (programa de
ensino), promover praticas de avaliagdo que levem o aluno ao conhecimento de si, da vida em grupo, da
aprendizagem de conteldos e da ética. Nas aulas, os artefatos culturais receberdo, quando necessario,
novos sentidos e significados, a fim de que se estabelegcam as condigbes necessarias para um dialogo

respeitoso entre os alunos e destes com a pluralidade de formas expressivas presente na paisagem social.

Competéncias do professor de Educagéo Fisica



1. Reconhecer as manifestagbes da cultura corporal como formas legitimas de expressdo de um
determinado grupo social, bem como artefatos historicos, sociais e politicos.

2. Conhecer e compreender a realidade social para nela intervir, por meio da producao e ressignificagéo das
manifestacdes e expressdes do movimento humano com atengéo a variedade presente na paisagem social.
3. Demonstrar atitude critico-reflexiva perante a produgao de conhecimento da area, visando obter subsidios
para o aprimoramento constante de seu trabalho no ambito da Educacgao Fisica escolar. 4. Ser conhecedor
das influéncias sécio-histéricas que conferem a cultura de movimentos sua caracteristica plastica e mutavel.
5. Dominar os conhecimentos especificos da Educacado Fisica e suas interfaces com as demais disciplinas
do curriculo escolar.

6. Relacionar os diferentes atributos das praticas corporais sistematizadas as demandas da sociedade
contemporanea.

7. Dominar métodos e procedimentos que permitam adequar as atividades de ensino as caracteristicas dos
alunos, a fim de desenvolver situagbes didaticas que potencializem o enriquecimento da linguagem corporal
por meio da participagdo democratica.

8. Demonstrar capacidade de resolver problemas concretos da pratica docente e da dindamica da instituicao
escolar, zelando pela aprendizagem e pelo desenvolvimento do educando.

9. Considerar criticamente caracteristicas, interesses, necessidades, expectativas e diversidades presentes
na comunidade escolar nos momentos de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das atividades de
ensino.

10. Ser capaz de articular no ambito da pratica pedagdgica os objetivos e a pratica pedagdgica da
Educacéo Fisica com o projeto da escola.

Habilidades do professor de Educacao Fisica

1. Analisar criticamente as orientagdes da Proposta Curricular de Educacgéo Fisica e sua adequacéo para a
Educacgao Basica.

2. ldentificar em diferentes relatos de experiéncias didaticas, os elementos relevantes as estratégias de
ensino adequadas.

3. Identificar dificuldades e facilidades apresentadas pelos alunos por ocasido do desenvolvimento de
atividades de ensino.

4. Reconhecer nas diferentes teorias e métodos de ensino as que melhor permitem a transposicao didatica
de conhecimentos sobre o0s jogos, esportes, dangas, lutas e ginasticas para a Educagéo Basica.

5. Reconhecer aspectos bioldgicos, neurocomportamentais e sociais aplicaveis em situagdes didaticas, que
permitam trabalhar a Educacgéao Fisica na perspectiva do curriculo.

6. Conhecer os fundamentos tedrico-metodologicos da Proposta Curricular de Educagéo Fisica, a fim de
subsidiar a reflexdo constante sobre a prépria pratica pedagdgica.

7. Identificar estratégias de ensino que favore¢cam a criatividade e a autonomia do aluno.

8. Analisar criticamente os conhecimentos da cultura de movimento disponiveis aos alunos, discriminando
os procedimentos que utilizaram para acessa-los.

9. Identificar instrumentos que possibilitem a coleta de informagbées sobre o patrimbnio cultural da
comunidade, visando um diagndéstico da realidade com vistas ao planejamento de ensino.

10. Interpretar contextos histéricos e sociais de produgao das praticas corporais.

11. Reconhecer e valorizar a expressao corporal dos alunos, bem como do seu desenvolvimento em

contextos sociais diferenciados, estabelecendo relagbes com as demais praticas corporais presentes na



sociedade.

12. Analisar criticamente a presenga contemporanea maciga das praticas corporais, fazendo interagir
conceitos e valores ideoldgicos.

13. Identificar as diferentes classificagbes dos jogos, esportes, dangas, lutas e ginasticas e os elementos
que as caracterizam.

14. Reconhecer os fundamentos das diversas fungbes atribuidas as praticas corporais (lazer, educacao,
melhoria da aptidao fisica e trabalho).

15. Relacionar as modificagdes técnicas e taticas das modalidades esportivas as transformagdes sociais.

16. Analisar os recursos gestuais utilizados pelos alunos durante as atividades e compara-los com os gestos
especificos da cada tema.

17. Identificar as formas de desenvolvimento, manutencdo e avaliagdo das capacidades fisicas
condicionantes.

18. ldentificar as variaveis envolvidas na realizacdo de atividades fisicas voltadas para a melhoria do
desempenho.

19. Identificar a organizacdo das diferentes manifestacdes ritmico-expressivas presentes na sociedade.

20. Anallisar os reflexos do discurso midiatico na constru¢ao de padrbes e estereétipos de beleza corporal e

na espetacularizagéao do esporte.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Aprender uma lingua estrangeira se mostra relevante pela utilidade desse conhecimento e dessa habilidade
para a vida das pessoas e, principalmente, pela experiéncia marcante e enriquecedora de vivenciar o outro,
sejam eles os varios outros das linguas estrangeiras, ou os varios outros de uma mesma lingua estrangeira.
Desse modo, aprender uma lingua estrangeira amplia a percepgéo sobre como os sentidos se constroem
contextualmente e sobre a heterogeneidade que marca a linguagem, a lingua e a comunicagéo; amplia,
também, a percepgéo da diversidade cultural e social presente nas relages estabelecidas no universo da
linguagem.

Ressalte-se que essas aprendizagens assumem sua verdadeira razdo de ser quando possibilitam que o
aluno-cidadao dialogue criticamente com outras culturas e com a sua propria; essa possibilidade oferece ao
aprendiz a percepgao critica de que embora a heterogeneidade e a variagdo sejam caracteristicas da
linguagem, tais variagdes ndo séo livres e aleatdrias e sim determinadas e restritas por contextos sociais
especificos. Dessa maneira, as formas linguisticas e culturais do eu e do outro originam e pertencem cada
qual a contextos diferentes, ndo podendo ser considerados melhores ou priores, mais desejaveis ou menos
desejaveis independente de seus contextos.

Sendo assim, ensinar uma lingua estrangeira significa ensinar a lidar com a heterogeneidade, a diversidade
e a diferenga, compreendendo a relagdo dialégica eu-outro inerente a comunicagéo, a linguagem e as
relacdes que se estabelecem cultural e socialmente. Significa também conhecer a relagao entre a teoria

e a pratica e estar atento para a dindmica entre ambas. Isso permite que o professor permanentemente seja
protagonista de sua agdo e tome, com autonomia e responsabilidade, as decisdes pedagdgicas que
concorrem para a realizagdo de seu trabalho e a consecugdo de seus objetivos. Ensinar uma lingua
estrangeira no mundo de hoje significa, ainda, promover uma formagéo de pessoas - alunos e cidadaos -
com mente aberta para conhecimentos novos, para maneiras diferentes de pensar e ver o mundo, por meio

da aprendizagem e conhecimento de uma lingua estrangeira.



Competéncias do professor de Lingua Estrangeira Moderna

- Inglés

1. Conhecer e avaliar criticamente a presenga das LEMs, em especial da lingua inglesa, na cultura e na vida
em sociedade, e articular essa presenga ao despertar do interesse e a instauragdo do desejo de aprender.
2. Compreender um texto (oral ou escrito) em lingua inglesa que aborde tanto temas concretos quanto
abstratos, incluindo discussdes educacionais pertinentes a seu campo de especializagdo, bem como
compreender as relagdes entre o texto e seu contexto de produgéo.

3. Produzir textos (orais ou escritos) em lingua inglesa claros sobre uma gama de assuntos e explicar um
ponto de vista mostrando vantagens e desvantagens sob varios aspectos.

4. Compreender a linguagem como uma pratica social, 0 que a torna heterogénea considerando-se que ela
se constroi dentro de contextos variados, em que ha diversidade cultural e social e reconhecer as multiplas
possibilidades de construgao de sentidos, considerando-se que a linguagem é produzida de forma situada e
contextual.

5. Compreender e analisar as intertextualidades e multimodalidades inerentes a linguagem e a comunicagao
na sociedade atual, tanto na lingua materna quanto nas linguas estrangeiras. 6. Compreender que o ensino
de lingua inglesa na escola deve, além do focalizar os objetivos linguisticos e instrumentais, considerar
objetivos educacionais e culturais.

7. Refletir sobre o papel educacional da lingua inglesa no curriculo escolar, reconhecendo que seu espago
didaticopedagdgico Ihe oferece possibilidades de investigagdo sobre a sua pratica em um exercicio de
autonomia, criagdo e critica, e estando sempre apto e pronto a aprender.

8. Compreender o valor da construgdo de conhecimento realizada conjuntamente entre professor e alunos e
promover procedimentos didaticos, metodoldgicos e de avaliagdo adequados para criar na sala de aula um
ambiente e processos propicios para a aprendizagem.

9. Perceber que a leitura e a escrita sdo atividades culturais e sociais - em que relagdes, visdes de mundo e
convengdes sdo partiihadas - e, ao mesmo tempo, atividades individuais - em que estdo envolvidas
imaginacgao, criatividade e emocgdes.

10. Compreender a importancia do didlogo e da interagdo com professores de outros componentes
curriculares de forma a garantir conteudos e atividades que contribuam para a educagédo global dos
aprendizes.

Habilidades do professor de Lingua Estrangeira Moderna

- Inglés

1. Identificar situagdes coletivas de didlogo, bem como situagbes de interagdo em pequenos grupos, que
promovem a autonomia dos alunos, ajudando-os a planejar, realizar e avaliar atividades articuladas em
torno de textos (orais ou escritos) em lingua inglesa.

2. Reconhecer entre situagbes propostas aquelas que promovem o dialogo e a aproximacgao entre tematicas
e conteudos curriculares e contextos da escola e realidade do aluno.

3. Identificar as contribuicdes de diferentes ferramentas de apoio didatico (Cadernos do Aluno e do
Professor, dicionarios bilingues e monolingues, livros didaticos e paradidaticos, equipamentos audiovisuais,
laboratério de informatica) para a promogao da aprendizagem.

4. Indicar, dentre dispositivos didaticos de diferenciagdo, aqueles que acolhem a diversidade no ambito do
grupo-classe, sem reduzir as situagbes de aprendizagem a traducdo literal de textos ou a confecgédo de

listas bilingues de vocabulario.



5. Compreender as tecnologias da informagao e da comunicagdo como elos que aproximam as vivéncias
com a lingua inglesa que os alunos tém fora da escola daquelas que sdo promovidas no interior da sala de
aula.

6. Reconhecer, em situagdes de sala de aula, as concepgdes de lingua, de ensino e de aprendizagem que
subsidiam as praticas, distinguindo aquelas associadas a objetivos estritamente linguisticos daquelas que
combinam objetivos linguisticos, culturais e educacionais.

7. Reconhecer e interpretar as limitagbes de praticas pedagdgicas bastante difundidas como atividade
principal, tais como a tradugéo e a reprodugéo de textos (da lousa ou de outro suporte para o caderno).

8. Indicar alternativas de praticas pedagdgicas que apresentem maior sintonia entre os objetivos do
curriculo e as condigdes do contexto de ensino de Lingua Estrangeira Moderna.

9. Relacionar os temas e conteudos previstos no curriculo de lingua inglesa as possibilidades de
construgao, analise e problematizacdo de visbes de mundo.

10. Interpretar criticamente a diversidade de perspectivas da lingua inglesa no mundo e na histéria (inglés
nativo e ndonativo, inglés como lingua franca, inglés como lingua internacional, inglés como lingua global) e
relacionar essas perspectivas aos objetivos de ensino da lingua.

11. Indicar situacdes didaticas que promovam e estimulem formas adequadas e novas de aprender a
aprender.

12. Identificar as relagdes entre oralidade e escrita, tanto em suas dimensfes sociodiscursivas, como na
representacao grafica de fonemas.

13. Analisar estrutura, organizacao e significagdo de textos (descritivos, narrativos e argumentativos), em
lingua inglesa.

14. Indicar estratégias de leitura que destaquem as relagdes entre um texto e seu contexto de producéo, e
justificar essa indicagdo com base na analise de elementos do préprio texto.

15. Identificar estratégias de leitura que destaquem a diferengas entre o contexto de leitura e o contexto de
producéo do texto.

16. Inferir 0 objetivo de um texto e a quem ele se dirige com base em pistas verbais e nao verbais.

17. Identificar, dentre os varios sentidos de uma palavra ou expresséo, aquele que é pertinente ao contexto
em que estd inserida.

18. Reconhecer a ideia central de um texto, tanto em situacées em que é possivel recuperar informagoes
explicitas quanto naquelas em que as informagdes nao estdo proeminentes e € necessario fazer inferéncias.
19. Aplicar o conhecimento de regras e de convengdes da lingua inglesa (relativas a formacgdo e
classificagdo de palavras, tempos e modos verbais, conjungdes, discurso direto e indireto, entre outras),
relacionando-as a seus contextos de uso e as intengdes que permeiam a comunicagao.

20. Confrontar temas e visbes de mundo expressos em textos diferentes, sejam eles ficcionais ou nao-

ficcionais.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol

A aprendizagem da lingua estrangeira no ensino regular e nos centros de idiomas deve promover o acesso
a outras culturas, a outros modos de expresséo de valores, ideias e sentimentos. Para além dos conteudos
instrumentais, tém relevancia os que contribuam objetivamente para a formagéo de sujeitos criticos cuja
formacéo lhes permita o pleno exercicio da cidadania. Nesse sentido, o ensino e a aprendizagem da lingua

estrangeira devem constituir-se como instrumento que promova a ampliagdo das possibilidades de acesso



aos saberes e valores construidos socialmente, contribuindo para a formagao de cidadaos abertos a
diferencga e a diversidade linguistica e cultural.

A aprendizagem da lingua espanhola, especificamente, deve contribuir também para uma maior
aproximagao entre nds, brasileiros, e os povos falantes do espanhol. Espera-se que o contato dos
estudantes com as variedades linguisticas e culturais que caracterizam o idioma contribua para a ampliagao
de seus horizontes e para uma formagdo que o capacite para a refletir criticamente sobre a lingua
estrangeira e também sobre sua lingua materna.

Competéncias do professor de Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol

1. Reconhecer a importadncia do ensino e da aprendizagem da lingua estrangeira moderna, como
instrumento de acesso a outras culturas e a outros modos de expressao da identidade.

2. Compreender a importancia da variedade linguistica como elemento propiciador do acesso a diversidade
linguistica e cultural.

3. Entender o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira ndo com um fim em si mesmo, mas como
constitutivo de um processo interdisciplinar de construgdo do conhecimento.

4. Valorizar e promover a criticidade como elemento fundamental do processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira.

5. Valorizar a construgao coletiva do conhecimento, aproveitando- se dos saberes materiais e imateriais que
os envolvidos no processo educacional podem aportar e assimilar.

6. Compreender que a construgao dos sentidos no ensino e aprendizagem de uma lingua relaciona-se a um
conjunto de praticas linguisticas e sociais, situadas em diferentes contextos histéricos e culturais.

7. Entender a educagcdo como uma atividade que deve promover a formacgdo dos jovens para o exercicio
pleno da cidadania.

8. Reconhecer a importancia das diferentes habilidades e competéncias que se aplicam no ensino e na
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

9. Estar atento as pesquisas recentes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras.

10. Entender o ensino e a aprendizagem das linguagens como constituintes de significados, conhecimentos
e valores.

Habilidades do professor de Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol

Além do perfil descrito anteriormente, estas sdo as habilidades que se esperam do professor de Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol:

. Reconhecer e utilizar com propriedade os elementos de coesao e coeréncia discursiva.

. Identificar e refletir sobre elementos contrastivos entre o portugués e o espanhol.

. Conhecer e avaliar diferentes estratégias e materiais didaticos para o ensino de lingua estrangeira.

. Conhecer, avaliar e aplicar recursos tecnoldgicos para o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

. Avaliar criticamente diferentes propostas metodolégicas para o ensino de ELE;

. Estabelecer relagdes entre conteldos gramaticais e os usos do idioma.

. Utilizar adequadamente estruturas linguisticas e vocabulario, de acordo com os contextos enunciativos.

. Reconhecer e refletir sobre as variedades linguisticas.
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. Conhecer e promover a implementagao dos eixos estruturais da educagéo na sociedade contemporanea,
propostas pela UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver, aprender a ser.
10. Reconhecer os preconceitos linguisticos presentes em nossa sociedade e refletir sobre sua ocorréncia

em relagao a lingua espanhola.



11. Reconhecer e desmitificar estereotipos e preconceitos relacionados a lingua espanhola no Brasil.

12. Refletir sobre a pluralidade linguistica como elemento propiciador para a formagéao de cidadaos.

13. Articular os conteudos linguisticos as propostas curriculares para o ensino de lingua estrangeira.

14. Identificar e aplicar estratégias de compreensao e produgao de textos.

15. Ler, analisar e interpretar textos em lingua espanhola,de diferentes géneros, produzidos em diferentes
contextos sdcio-culturais.

16. Analisar a estrutura, a organizacdo e a significacdo de tdpicos e aspectos gramaticais da lingua
espanhola.

17. Articular conteudos linguisticos com diferentes situagdes concretas de comunicagao.

18. Utilizar textos nao verbais para a ampliacdo dos sentidos discursivos.

19. Identificar a importancia dos aspectos fonolégicos para a construgdo de sentidos do discurso.

20. Avaliar e redirecionar o processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira.

Perfil: Matematica

Duas sao as dimensdes fundamentais na formagéo profissional do professor de Matematica:

* a competéncia técnica, no sentido do conhecimento dos contelidos matematicos a serem ensinados, bem
como dos recursos metodoldgicos para apresenta-los aos alunos, com a compreensao do significado dos
mesmos em contextos adequados, referentes aos universos da cultura, do trabalho, da arte, da ciéncia ou
da tecnologia;

* 0 compromisso publico com a Educagdo, decorrente de uma compreensdo dos aspectos historicos,
filosdéficos, socioldgicos, psicoldgicos, antropoldgicos, politicos e econdmicos da educacgao e do ensino, o
que viabilizara uma participagao efetiva do professor como agente formador, tanto na conservagéo quanto
na transformacéao da realidade.

As duas dimensbes citadas — a competéncia técnica e o compromisso publico — sdo complementares e
interdependentes, devendo ser avaliadas em provas gerais e de conteudos especificos.

Para a caracterizagdo da competéncia especifica do professor de Matematica, explicitaremos a seguir um
elenco de dez formas mais usuais de manifestacdo das mesmas:

Competéncias do professor de Matematica

1. Gostar de Matematica, compreendendo o papel de sua disciplina como uma linguagem que complementa
a lingua materna, enriquecendo as formas de express&o para todos os cidadaos, e munindo a ciéncia de
instrumentos fundamentais para seu desenvolvimento;

2. Conhecer os conteudos matematicos com uma profundidade e um discernimento que Ihe possibilite
apresenta-los como meios para a realizagdo dos projetos dos alunos, nao tratando os conteidos como um
fim em si mesmo, nem vendo os alunos como futuros matematicos, ou professores de matematica, mas sim
como cidadaos que aspiram a uma boa formacao pessoal;

3. Saber criar centros de interesse para os alunos, explorando situagbdes de aprendizagem em torno das
quais organizara os conteudos a serem ensinados, a partir dos universos da arte, da cultura, da ciéncia, da
tecnologia ou do trabalho, levando em considerag&o o contexto social da escola;

4. Saber mediar conflitos de interesse, dando a palavra aos alunos e buscando aproximar seus interesses,
as vezes difusos, daqueles que estdo presentes no planejamento escolar;

5. Ser capaz de identificar as ideias fundamentais presentes em cada conteido que ensina, uma vez que

tais ideias ajudam a articular internamente os diversos temas da matematica, e a aproximar a matematica



das outras disciplinas;

6. Ser capaz de mapear os diversos conteudos relevantes, sabendo articula-los de modo a oferecer aos
alunos uma visdo panoramica dos mesmos, plena de significagbes tanto para a vida cotidiana quanto para
uma formacao cultural mais rica;

7. Saber escolher uma escala adequada em cada turma, em cada situagao concreta, para apresentar os
conteldos que considera relevantes, nao subestimando a capacidade de os alunos aprenderem, nem
tratando os temas com excesso de pormenores, de interesse apenas de especialistas;

8. Ser capaz de construir relagdes significativas entre os conteudos apresentados aos alunos e os temas
presentes em multiplos contextos, incluindo-se os conteudos de outras disciplinas, favorecendo, assim, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade;

9. Saber construir narrativas que articulem os diversos elementos presentes nos conteddos ensinados,
inspirando-se na Histéria da Matematica para articular ideias e enredos por meio dos quais ascendemos da
efemeridade das informacdes isoladas a estabilidade do conhecimento organizado;

10. Ser capaz de alimentar permanentemente os interesses dos alunos, estimulando a investigagéo e a
capacidade de pesquisar, de fazer perguntas, bem como de orientar e depurar interesses menos relevantes,

assumindo, com tolerancia, a responsabilidade inerente a funcao que exerce.

Habilidades do professor de Matematica

Um professor de Matematica deve ser capaz de mobilizar os conteldos especificos de sua disciplina, tendo
em vista o desenvolvimento das competéncias pessoais dos alunos. De acordo com a Proposta Curricular,
as competéncias gerais a serem visadas s&o a capacidade de expressdo em diferentes linguagens, de
compreensao de fenOmenos nas diversas areas da vida social, de construgdo de argumentacdes
consistentes, de enfrentamento de situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o pratico-utilitario, e de formulagdo de propostas de
intervencao solidaria na realidade.

Para construir uma ponte entre os conteudos especificos e tais competéncias gerais, € necessario
identificar, em cada conte-udo, as ideias fundamentais a serem estudadas: proporcionalidade, equivaléncia,
ordem, medida, aproximacgao, problematizagao, otimizagdo sdo alguns exemplos de tais ideias.

Para isso, o professor deve apresentar certas habilidades especificas, associadas aos conteldos da area,
tendo sempre o discernimento suficiente para reconhecer que tais conteudos constituem meios para a
formacgao pessoal dos alunos.

Sao apresentadas, a seguir, vinte de tais habilidades especificas a serem demonstradas pelo professor de
Matematica:

1. Tendo por base as ideias de equivaléncia e ordem, construir o significado dos nimeros (naturais, inteiros,
racionais, irracionais,reais, complexos), bem como das operagdes realizadas

com eles em diferentes contextos;

2. Enfrentar situagdes-problema em diferentes contextos,sabendo traduzir as perguntas por meio de
equacdes, inequagdes ou sistemas de equagdes, e mobilizar os instrumentos matematicos para resolver
tais equagdes, inequagdes ou sistemas;

3. Tendo por base a dimensdo simbdlica do conceito de numero, desenvolver de modo significativo a
notagao e as técnicas para representar algebricamente nimeros e operagdées com eles, incluindo-se a ideia

de matriz para representar tabelas de nimeros (contagem de pixels em uma tela, coeficientes de um



sistema de equagdes lineares etc.);

4. Reconhecer equagdes e inequacdes como perguntas, saber resolver sistematicamente equagdes e
inequagdes polinomiais de grau 1 e 2, e conhecer propriedades das equagdes polinomiais de grau superior
a 2, que possibilitem a solugdo das mesmas, em alguns casos (relagdes entre coeficientes e raizes, redugao
de grau, fatoragao etc.);

5. Tendo como referéncia as situagbes de contagem direta, construir estratégias e recursos de contagem
indireta em situagdes contextualizadas (calculo combinatério, bindbmio de Newton, arranjos, combinacdes,
permutacgdes);

6. Conhecer a ideia de medida de grandezas de variados tipos (comprimento, area, volume, massa, tempo,
temperatura, angulo etc.), sabendo expressar ou estimar tais medidas por meio da comparagao direta da
grandeza com o padrao escolhido, utilizando tanto unidades padronizadas quanto unidades néao-
padronizadas, e valorizando as ideias de estimativa e de aproximacdes;

7. Explorar de modo significativo a ideia de proporcionalidade (razdes, propor¢des, grandezas direta e
inversamente proporcionais) em diferentes situacdes, equacionando e resolvendo problemas
contextualizados de regra de trés simples e composta, direta e inversa;

8. Explorar regularidades e relacdes de interdependéncia de diversos tipos, inclusive as sucessodes
aritméticas e geomeétricas, representando relagdes de interdependéncia por meio de graficos de variadas
formas, e construindo significativamente o conceito de fungéo;

9. Conhecer as principais caracteristicas das fungbes polinomiais de grau 1, grau 2, ... grau n, sabendo
esbogar seu grafico e relaciona-lo com as raizes das equagdes polinomiais correspondentes, e explorar
intuitivamente as taxas de crescimento e decrescimento das fungdes correspondentes;

10. Conhecer as propriedades fundamentais de poténcias e logaritmos, sabendo utiliza-las em diferentes
contextos, bem como sistematiza-las no estudo das fungbes exponenciais e logaritmicas;

11. Compreender e aplicar as relagdes de proporcionalidade que caracterizam as razdes trigonométricas
(seno, cosseno, tangente, entre outras) em situagbes praticas, bem como ampliar o significado de tais
razdes por meio do estudo das fungdes trigonométricas, associando as mesmas aos fendmenos periddicos
em diferentes contextos;

12. A partir da percepgao do espaco e das formas, construir uma linguagem adequada para a representagao
de tais percepgdes, reconhecendo e classificando formas planas (&ngulos, tridngulos, quadrilateros,
poligonos, circunferéncias, entre outras) e espaciais (cubos, paralelepipedos, prismas, pirdmides, cilindros,
cones, esferas, entre outras);

13. Com base nas propriedades caracteristicas de objetos planos ou espaciais, desenvolver estratégias
para construgbes geométricas dos mesmos, especialmente com instrumentos como régua e compasso,
tendo em vista uma compreensao mais ampla do espaco em que vivemos, de suas representagdes e de
suas propriedades;

14. Explorar a linguagem e as ideias geométricas para desenvolver a capacidade de observacéo, de
percepcao de relagbes como as de simetria e de semelhanca, de conceituacdo, de demonstracao, ou seja,
de extracdo de consequéncias logicas a partir de fatos fundamentais diretamente intuidos ou ja
demonstrados anteriormente;

15. Explorar algumas relagbes geométricas especialmente significativas, como as relativas as somas de
angulos de poligonos, aos Teoremas de Tales e de Pitagoras, e muito especialmente as relacdes métricas

relativas ao calculo de comprimentos, areas e volumes de objetos planos e espaciais;



16. Explorar uma abordagem algébrica da geometria — ou seja, a geometria analitica, representando retas e
curvas, como as circunferéncias e as cobnicas, por meio de expressdes analiticas e sabendo resolver
problemas geométricos simples por meio de mobilizagao de recursos algébricos;

17. Explorar de modo significativo as relagdes métricas e geométricas na esfera terrestre, especialmente no
que tange a latitudes, longitudes, fusos horarios;

18. Resolver problemas de escolhas que envolvem a ideia de otimizacdo (maximos ou minimos) em
diferentes contextos, recorrendo aos instrumentos matematicos ja conhecidos, que incluem, entre outros
temas, a fungéo polinomial do 2° grau e algumas nogdes de geometria analitica;

19. Compreender a ideia de aleatoriedade, reconhecendo-a em diferentes contextos, incluindo-se jogos e
outras classes de fendbmenos, e sabendo quantificar a incerteza por meio do calculo de probabilidades em
situagdes que envolvem as nogdes de independéncia de eventos e de probabilidade condicional;

20. Saber organizar e/ou interpretar conjuntos de dados expressos em diferentes linguagens, recorrendo a
nocoes basicas de estatistica descritiva e de inferéncia estatistica (média, mediana, desvios, populagéo,
amostra, distribuicdo binomial, distribuicdo normal, entre outras nogdes) para tomar decisbes em situagdes

que envolvem incerteza.

Perfil: Ciéncias

Embora esta ndo seja a unica competéncia que se espera do professor de Ciéncias do Ensino
Fundamental, é essencial que este profissional revele o dominio de conhecimentos especificos de Ciéncias
Naturais - seus fendbmenos, principios, leis, modelos, suas linguagens, seus métodos de experimentacéo e
investigacdo, sua contextualizacdo histérica e social, suas tecnologias e relagbes com outras areas do
conhecimento, como também dos fundamentos que estruturam o trabalho curricular na disciplina e que
dizem respeito a aplicagao didatica e metodoldgica desses conhecimentos na pratica de sala de aula.

Essa competéncia técnica pode se expressar, entre outras, pelas seguintes caracteristicas desejaveis dos

professores da disciplina:

Competéncias do professor de Ciéncias

1. Reconhecer a presenca das ciéncias na cultura e na vida em sociedade, na investigacdo de materiais e
substancias, da vida, da Terra e do cosmo e, em associagdo com as tecnologias, na produgdo de
conhecimentos, manifestagdes artisticas, bens e servicos, assim como enfatizar esta presenga para
aproximar o conhecimento cientifico do interesse de criangas e jovens.

2. ldentificar as ciéncias como dimensao da cultura humana, de carater histérico, portanto, como produgéao
de conhecimento dinamicamente relacionada a tecnologias e a outros dmbitos da cultura humana, das quais
também depende, e com critérios de verificagdo fundados em permanente exercicio da duvida. 3. Promover
e valorizar a alfabetizacgéo cientifico-tecnologica, ou seja, a capacidade de expressar e comunicar a partir
das linguagens da ciéncia, bem como de expressar o saber cientifico por meio de diferentes linguagens.

4. Ser capaz de construir relagdes significativas entre os diferentes campos de conhecimento das ciéncias
naturais (Fisica, Quimica e Biologia) em multiplos contextos, incluindo-se os de outras areas, favorecendo,
assim, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

5. Compreender que o ensino de Ciéncias deve compor o desenvolvimento da cultura cientifica juntamente
com a promogao de competéncias, habilidades e valores humanos.

6. Conduzir a aprendizagem de forma a promover a emancipagao e a capacidade de trabalho coletivo dos



alunos, planejando e realizando atividades com sua participagao ativa, e também demandando consulta e
cooperagao entre eles, em questdes de carater pratico, critico e propositivo.

7. Tratar tematicas que dialoguem com o contexto da escola e com a realidade dos alunos, antecedendo
aquelas que transcendem seu espacgo vivencial, respeitando as culturas regionais, mas orientando a
construgao conceitual com vistas a uma cultura cientifica de sentido universal.

8. Respeitar as etapas de desenvolvimento cognitivo dos alunos, utilizando linguagens e niveis de
complexidade dos conteudos disciplinares de forma compativel com a maturidade esperada da faixa etaria
tipica de cada série.

9. Realizar e sugerir observagbes e medidas praticas que nao se limitem a experiéncias demonstrativas ou
laboratoriais, mas que também envolvam percepg¢des e verificagbes do mundo real, em que sejam
relevantes a participagéo e o registro feitos pelos alunos.

10. Ser capaz de motivar e fomentar os interesses dos alunos, estimulando a investigagdo e a capacidade
de pesquisar e de fazer perguntas, assumindo, com tolerancia e respeito, a responsabilidade inerente a

fungao que exerce, o que também inclui cuidados com a sua prépria formagao continua.

Habilidades do professor de Ciéncias

1. Reconhecer argumentos favoraveis e desfavoraveis a adocdo de diferentes estratégias de ensino de
Ciéncias, a partir da descricao de situagbes de ensino e de aprendizagem.

2. Estabelecer relagbes efetivas entre ambiente natural e ambiente construido pela intervengdo humana,
caracterizando o primeiro pela relagédo entre seres entre si e com 0s componentes inanimados do seu meio,
e compreendendo o que deveria ser um uso sustentavel dos recursos naturais, revelando necessidades e
buscando discutir limites para a agdo humana sobre o0 meio.

3. Compreender a participacdo do ar, da agua, do solo e do fluxo de energia nos ecossistemas, com a
fungao essencial da energia luminosa do Sol na produgéo primaria de alimentos, assim como as relagdes
alimentares entre produtores, consumidores e decompositores.

4. Caracterizar a dependéncia entre os sistemas vivos e as caracteristicas ambientais geograficas de cada
regido, situando a diversidade de ecossistemas nas varias regides brasileiras e a importancia de sua
preservagao.

5. Identificar as caracteristicas basicas dos seres vivos, como organizacgao celular, obtengdo de matéria e de
energia e transferéncia de energia entre seres vivos.

6. Comparar diferentes grupos de plantas sob diferentes aspectos e, em particular, a reproducéo de plantas
com e sem flores.

7. Classificar e agrupar para compreender a variedade deespécies, apontando os reinos na classificagéo
dos seres vivos e destacando semelhancas e diferengas entre eles.

8. Identificar caracteristicas de grupos de vertebrados e invertebrados, identificando semelhangas e
diferencgas entre eles.

9. Identificar hipéteses e teorias sobre a origem e a evolugédo dos seres vivos, que revelam como fosseis e
outros registros do passado mostram como se operaram transformacdes dos seres vivos ao longo do
tempo, reconhecendo igualmente as causas e as consequéncias da extingdo de espécies.

10. Demonstrar compreensédo das estratégias e processos de ocupagao dos espacos pelos seres humanos
e das consequéncias da producdo de alimentos, da obtencdo de materiais do solo, do subsolo e da

atmosfera e, ainda, da domesticacdo de vegetais e animais.



11. Demonstrar compreensédo de como os ciclos naturais do ar e da agua e a biomassa viva ou féssil sdo
aproveitados e processados para uso energético.

12. Identificar, em representagdes variadas, fontes e transformagdes de energia que ocorrem em processos
naturais e tecnolédgicos, bem como selecionar, dentre as diferentes formas de se obter um mesmo recurso
material ou energético, as mais adequadas ou vidveis para suprir as necessidades de determinada regido.
13. Reconhecer transformacbes quimicas do cotidiano e do sistema produtivo através da diferenga de
propriedades dos materiais e do envolvimento de energia nessas transformacdes e apontar necessidades e
beneficios, assim como riscos e prejuizos ambientais relacionados a altera¢des de processos naturais € a
contaminagéao por residuos.

14. Compreender a constituicdo dos materiais, diferenciando conceitos de elementos, substancias quimicas,
misturas, com suas propriedades fisicas, revelando também uma visdo microscépica que responda por suas
propriedades, assim como ter uma compreensado das muitas radiacdes e de seu espectro, em correlagao
com as suas diversas aplicagdes.

15. Caracterizar a saude como bem estar fisico, mental e social, identificando seus condicionantes
(alimentagdo, moradia, saneamento, meio ambiente, renda, trabalho, educacdo, transporte e lazer), e
recorrendo a indicadores de saude, sociais e econdmicos para diagnosticar a situacdo de estados ou
regioes brasileiras.

16. Reconhecer os agravos mais frequentes a saude, suas causas, prevengao, tratamento e distribuicdo,
bem como as fun¢des dos diferentes nutrientes na manutengéo da saude.

17. Compreender o carater sistémico do corpo humano, descrevendo relagbes entre os sistemas, dsseo-
muscular, enddcrino, nervoso e os o6rgados dos sentidos, mostrando também como se relacionam
sexualidade e saude reprodutiva e como as drogas interferem no organismo.

18. Construir uma representagdo da Terra, com suas dimensdes, estrutura interna e modelos de placas
tectbnicas, associando essa compreensao com fendmenos naturais como vulcdes, terremotos ou tsunamis.
19. Situar a Terra no universo, associando os movimentos da Terra aos aparentes da Lua, do Sol e das
estrelas, as medidas de tempo diario, as estacdes do ano e eclipses, assim como ter uma compreensao do
Sistema Solar, com as dimensdes, distancias e caracteristicas dos planetas.

20. Reconhecer o aspecto cultural relacionado as constelagbes, bem como o movimento das estrelas no
céu e sua relagdo com movimentos da Terra. Identificar o Sol como uma estrela e estabelecer o conceito de

galaxia, compreendendo o movimento do Sol na Via Lactea.

Perfil: Fisica

O professor de Fisica para a Educagao Basica deve antes de tudo revelar dominio de conhecimentos
especificos de Fisica, ou seja, de seus fendbmenos, principios, leis, modelos, linguagens, métodos de
experimentacao e investigacdo, sua contextualizacdo histérica e social, assim como de sua relagdo com as
tecnologias e as demais ciéncias da natureza, mesmo com outras areas do conhecimento. Téo essencial
quanto isso, para sua atuagado docente, deve também conhecer os fundamentos que estruturam o trabalho
curricular na disciplina e que dizem respeito a aplicagao didatica e metodoldgica desses conhecimentos

na pratica de sala de aula, ou seja, ser capaz de fazer uso efetivo dessa cultura pedagdégica. Deve, também,
desenvolver a compreensao das praticas cientificas na Fisica, contando com crescente protagonismo dos
alunos ja intelectualmente mais maduros, tendo como temas de estudo centrais: Movimentos - Variagdes e

Conservagdes; Universo, Terra e Vida; Calor, Ambiente e Usos de Energia; Equipamentos Elétricos; Matéria



e Radiagdo. Ao organizar o ensino sob tais temas de estudo, compreender que correspondem a um
rearranjo, com mais contexto e atualidade, de conteiudos mais tradicionalmente denominados como
mecanica, termodindmica, 6ptica, eletromagnetismo e fisica moderna, combinados de outra forma e
acrescentados de elementos de cosmologia e de tecnologias contemporéneas.

Esse perfil deve se expressar, sobretudo, pelas seguintes caracteristicas desejaveis nos professores da

disciplina:

Competéncias do professor de Fisica

1. Reconhecer a presenga das ciéncias, e entre elas especialmente da Fisica, na cultura e na vida em
sociedade, na investigacdo da Terra, do cosmo, da vida, de materiais e substancias e, em associacao com
as tecnologias, na produgcdo de conhecimentos, manifestagbes artisticas, bens e servigos, assim como
enfatizar esta presencga para aproximar o conhecimento cientifico do interesse de criangas e jovens.

2. |dentificar as ciéncias como dimensao da cultura humana, de carater histérico, portanto, com producao de
conhecimento dinamicamente relacionada as tecnologias que produz e a outros ambitos da cultura humana,
das quais também depende e com critérios de verificagdo fundados em permanente exercicio da duvida,
assim compreendendo a Fisica como composta de saberes em continuo aperfeicoamento e transformacao.
3. Promover e valorizar a alfabetizagdo cientifico-tecnoldgica, ou seja, a capacidade de expressar e se
comunicar com as linguagens da ciéncia, bem como de expressar o saber cientifico em diferentes
linguagens. Nesse sentido, saber ensinar as variaveis, grandezas e processos fisicos para fazerem parte do
acervo vocabular e conceitual dos estudantes.

4. Ser capaz de construir rela¢des significativas entre a Fisica e os diferentes campos de conhecimento das
ciéncias naturais, como os da Astronomia, Biologia, Geologia e Quimica, em contextos de carater cultural,
social, histérico e, em geral, interdisciplinar.

5. Compreender que o ensino da Fisica além de contribuir para o desenvolvimento da cultura cientifica,
deve ao mesmo tempo promover competéncias gerais, habilidades técnicas e valores humanos.

6. Conduzir a aprendizagem da Fisica de forma a promover a capacidade de trabalho coletivo dos alunos,
planejando e realizando atividades com sua participagdo ativa, e também demandando consulta e
cooperagao entre eles, em questdes de carater pratico, critico e propositivo.

7. Tratar tematicas que, envolvendo a Fisica de forma significativa, dialoguem com o contexto da escola e
com a realidade do aluno, respeitando as culturas regionais, mas orientando a constru¢do conceitual com
vistas a uma cultura cientifica de sentido universal.

8. Respeitar as etapas de desenvolvimento cognitivo dos alunos, utilizando linguagens e niveis de
complexidade dos conteudos disciplinares da Fisica de forma compativel com a maturidade esperada dos
estudantes da educacéo basica.

9. Realizar e sugerir observacdes e medidas fisicas praticas que ndo se limitem a experiéncias
demonstrativas ou laboratoriais, mas que também envolvam percepgdes e verificagbes do mundo real, em
que sejam relevantes a participacdo e o registro feitos pelos alunos em situagdes de sua vivéncia pessoal,
assim como de fendmenos naturais e de procedimentos do sistema produtivo e de servicos.

10. Ser capaz de motivar e fomentar os interesses dos alunos, estimulando a investigagdo e a capacidade
de pesquisar e de fazer perguntas, assumindo com tolerancia e respeito as responsabilidades da fungéo
que exerce, o que também inclui uma continua atenc¢ao a sua propria formacao.

Habilidades do professor de Fisica



Espera-se especialmente que os professores de Fisica do Ensino Médio estejam preparados para
desenvolver esses temas nessa etapa escolar, com metodologias variadas, como as de investigacao,
leitura, experimentagéo, debate e projetos de trabalho em grupo, de forma a levarem seus alunos a
enfrentar situagbes-problema em contextos reais de carater vivencial, pratico, tecnolégico ou histérico, o que
envolve a capacidade de:

1. Identificar, caracterizar e estimar grandezas do movimento: observar movimentos do cotidiano em termos
de variaveis como distancia percorrida, tempo, velocidade e massa; sistematizar movimentos, segundo
trajetdrias, variagdes de velocidade e outras caracteristicas; realizar medida de tempo, percurso, velocidade
média e demais grandezas mecanicas.

2. Compreender e calcular a quantidade de movimento linear, sua variagdo e conservagao: a modificacao
nos movimentos decorrentes de interagbes, como ao se dar partida a um veiculo; a variagdo de movimentos
relacionada a forga aplicada e ao tempo de aplicagédo, a exemplo de freios e dispositivos de seguranga; a
conservagao da quantidade de movimento em situagdes cotidianas; as leis de Newton na analise do
movimento de partes de um sistema mecénico e relacionadas com as leis de conservagéo.

3. Conceituar e fazer uso pratico de trabalho e energia mecénica: trabalho de uma forga como medida da
variagdo do movimento, como numa frenagem; energia mecanica em situagbes reais e praticas, como em
um bate-estacas; estimativa de riscos em situacdes de alta velocidade.

4. Conceituar e quantificar equilibrio estatico e dinamico: condigdes para o equilibrio de objetos e veiculos
no solo, na agua ou no ar; amplificagdo de forcas em ferramentas, instrumentos e maquinas; conservagao
do trabalho mecanico; evolugéo do trabalho mecéanico nos transportes e maquinas.

5. Conhecer e dimensionar os constituintes do universo: massas, tamanhos, distancias, velocidades,
grupamentos e outras caracteristicas de planetas, sistema solar, estrelas, galaxias e demais corpos
astrondmicos.

6. Comparar modelos explicativos do Sistema Solar (da visdo geocéntrica a heliocéntrica) e da origem e
constituigdo do Universo (em diferentes culturas).

7. Compreender o campo gravitacional em sua relagdo com massas e distancias envolvidas, nos
movimentos junto a superficie terrestre — quedas, langcamentos e balistica, na conservacao do trabalho
mecanico e das quantidades de movimento lineares e angulares em interagbes astronémicas.

8. Discutir teorias e hipoteses histéricas e atuais sobre origem, constituicdo e evolugéo do universo: etapas
de evolucgéo estelar — de sua formacgéo a transformagédo em gigantes, anas ou buracos negros; estimativas
do lugar da vida no espago e no tempo cdésmicos; avaliagdo da possibilidade de existéncia de vida em
outras partes do Universo; evolugdo dos modelos de Universo — matéria, radiagbes e interagoes
fundamentais; o modelo cosmolégico atual — espaco curvo, inflagéo e Big Bang.

9. Conceituar calor como energia: histérico da unificagdo calor-trabalho mecéanico e da formulagao do
principio de conservacgao da energia; a conservagdo de energia em processos fisicos, como mudangas de
estado e em maquinas mecanicas e térmicas ou em ciclos naturais. Fazer uso de propriedades térmicas.

10. Caracterizar a operagcdo de maquinas térmicas em ciclos fechados: poténcia e rendimento em maquinas
térmicas reais, como motores de veiculos; impacto social e econémico do surgimento das maquinas
térmicas na primeira revolugao industrial.

11. Associar entropia e degradacgao da energia: fontes de energia na Terra; transformagdes e degradagao; o
ciclo de energia no universo e as fontes terrestres de energia. Interpretar ou realizar um balango energético

nas transformacdes envolvidas no uso e na geragao de energia.



12. Caracterizar o som e suas fontes: ruidos e sons harmdnicos timbres e fontes de produgao; amplitude,
frequéncia, comprimento de onda, velocidade e ressonancia de ondas mecanicas; questdes de som no
cotidiano contemporaneo — audicdo humana, polui¢do sonora, limites e conforto acusticos.

13. Caracterizar a luz e suas fontes: formagéo de imagens, propagagéo, reflexdo e refragdo da luz; sistemas
de ampliagéo da visdo, como lupas, 6culos, telescopios e microscopios; luz e cor: a diferenca entre cor das
fontes de luz e a cor de pigmentos, o carater policromatico da luz branca, as cores primarias no sistema
humano de percepgao e nos aparelhos e equipamentos, adequacgio e conforto na iluminagdo de ambientes.
14. Interpretar o carater eletromagnético de diferentes radiagbes e da luz e compreender suas
caracteristicas: emissao e absorgao de luz de diferentes cores; evolugao histérica da representacédo da luz
como onda eletromagnética; transmissdes eletromagnéticas; produgdo, propagacéao e detecgdo de ondas
eletromagnéticas; equipamentos e dispositivos de comunicagéo, como radio e TV, celulares e fibras 6ticas;
evolugao da transmissao de informagdes e seus impactos sociais.

15. Utilizar, conceituar e dimensionar circuitos elétricos: aparelhos e dispositivos domésticos e suas
especificagdes elétricas, como poténcia e tensdo de operagcdo; modelo classico de propagacao de corrente
em sistemas resistivos; avaliagdo do consumo elétrico residencial e em outras instalagdes e medidas de
economia; perigos da eletricidade e medidas de prevencao e seguranca.

16. Dominar e utilizar conceitos envolvendo correntes, forgcas e campos eletromagnéticos: propriedades
elétricas e magnéticas de materiais e a interagdo por meio de campos elétricos e magnéticos; valores de
correntes, tensdes, cargas e campos em situagdes de nosso cotidiano; campos e forgas eletromagnéticas;
interacdo elétrica e magnética, o conceito de campo e as leis de Oersted e da inducdo de Faraday; a evolugéo
das leis do eletromagnetismo como unificagao de fendbmenos antes separados.

17. Compreender e dimensionar motores e geradores em seu uso pratico: constituigdo de motores e de
geradores, a relagdo entre seus componentes e as transformacbdes de energia; producdo e consumo
elétricos; producéo de energia elétrica em grande escala em usinas hidrelétricas, termoelétricas e edlicas, e
a estimativa de seu custo-beneficio e seus impactos ambientais; transmissado de eletricidade em grandes
distancias; evolugdo da producdo e do uso da energia elétrica e sua relagdo com o desenvolvimento
econdmico e social.

18. Conhecer a constituicdo da matéria: modelos de atomos e moléculas para explicar caracteristicas
macroscopicas mensuraveis; a matéria viva e sua distingdo com os modelos fisicos de materiais
inanimados; os modelos atémicos de Rutherford e Bohr; atomos e radiagbes; a quantizagdo da energia na
explicacdo da emissao e absorgao de radiagao pela matéria; a dualidade onda-particula; as radiagées do
espectro eletromagnético e seu uso tecnolégico, da iluminagéo incandescente e fluorescente aos raios X e
ao laser.

19. Relacionar o nucleo atdmico e sua constituicdo com sua radiatividade: nucleos estaveis e instaveis,
radiatividade natural e induzida; a energia nuclear e seu uso médico, industrial, energético e bélico;
radiatividade, radiagéo ionizante, efeitos bioldgicos e radioprotegao; particulas elementares, evolugao dos
modelos dos atomos da Grécia classica aos quarks; a diversidade das particulas sua detecgao e
identificacdo; a natureza e a intensidade das forgas entre particulas.

20. Demonstrar dominio conceitual e pratico de eletrénica e informatica: propriedades e papéis dos
semicondutores nos dispositivos microeletrénicos - elementos basicos da microeletrbnica, no
armazenamento e processamento de dados - discos magnéticos, CDs, DVDs, leitoras e processadores;

impacto social e econdmico contemporaneo da automacgao e da informatizagéo.



Perfil: Quimica

Os professores de Quimica do Ensino Médio devem ter dominio dos conteudos a serem ensinados, bem
como dos recursos metodolégicos para apresenta-los aos alunos, com a compreensdo do significado
desses conteludos em contextos adequados, referentes aos universos da cultura, do trabalho, da arte, da
ciéncia ou da tecnologia, dentre outros. Entretanto, estes saberes devem ser articulados de maneira a
possibilitar a constru¢gdo de uma visao de mundo por parte do educando em que ele desenvolva habilidades
para tomar suas proprias decisdes, se veja como um participante ativo, critico e capaz de intervir na
realidade.

Além das caracteristicas gerais esperadas de todos os professores de Ciéncias da Natureza, demandam-se
competéncias mais especificas dos professores de Quimica, apresentadas a seguir.

Competéncias do professor de Quimica

1. Reconhecer a Quimica como parte da cultura humana, portanto de carater histérico, que influencia outras
areas do saber, e é influenciada por elas.

2. Compreender o conhecimento quimico como sendo estruturado sobre o tripé: transformagdes quimicas,
materiais e suas propriedades e modelos explicativos, entremeados pela linguagem cientifica simbdlica
propria da Quimica.

3. Conhecer os conteldos fundamentais da Quimica com uma profundidade que permita identificar as ideias
principais presentes nesses conteudos e articula-las, estabelecendo relagdes entre eles e abordando-os sob
diferentes perspectivas, tendo em vista a formagao do aluno como cidado.

4. Avaliar as relagdes entre os conhecimentos cientificos e tecnolégicos e os aspectos sociais, econdmicos,
politicos e ambientais ao longo da histéria e na contemporaneidade, sendo capaz de organizar os
conteldos da Quimica, ao tratar o tripé transformagbes — materiais — modelos explicativos, em torno de
tematicas que permitam compreender o mundo em sua complexidade.

5. Organizar o estudo da Quimica a partir de fatos perceptiveis, mensuraveis e préximos a vivéncia do
estudante, caminhando para as possiveis explicagbes mais abstratas e que exigem modelos explicativos
mais elaborados, de modo a respeitar o nivel de desenvolvimento cognitivo do estudante e criar condigbes
para seu desenvolvimento.

6. Compreender a ciéncia como constru¢do humana, social e historicamente situada, estando, portanto,
sujeita a debates, conflitos de interesses, incertezas e mudangas. Promover o ensino da Quimica de
maneira condizente com essa visao, em contraposi¢cao a ideia de ciéncia como verdades absolutas e
imutaveis.

7. Propor e realizar atividades experimentais de carater investigativo com objetivo de conhecer fatos
quimicos e construir explicagbes cientificas fundamentadas em dados empiricos e proposigbes teoricas.
Desenvolver, neste percurso, habilidades e competéncias cientificas tais como observar, registrar, propor
hipoteses, inferir, organizar, classificar, ordenar e analisar dados, sintetizar, argumentar, generalizar e
comunicar resultados, estando ciente das possibilidades e limitagbes da experimentacdo no
desenvolvimento e na aprendizagem da ciéncia.

8. Valorizar, ao propor temas para o ensino, o tratamento de questdes ambientais, de maneira articulada
com outras areas do conhecimento, tendo em vista o desenvolvimento de atitudes pré-ambientais, tanto em
ambito individual quanto coletivo.

9. Evidenciar, nas situagdes concretas da vida dos alunos, situagdes em que o conhecimento quimico

tratado em sala de aula se articula com a experiéncia cotidiana, seja refutando, corroborando ou



aprofundando as concepgdes prévias dos estudantes.

10. Reconhecer o papel ativo do aluno na construgdo de seu proprio conhecimento, sabendo propor
atividades que incentivem a pesquisa, a capacidade de fazer perguntas, de analisar problemas complexos,
de construir argumentacdes consistentes, de comunicar ideias e de buscar informag¢des em diferentes

fontes.

Habilidades do professor de Quimica

Espera-se que os professores de Quimica do Ensino Médio, ao desenvolver os temas de ensino,
considerem que estdo preparando seus alunos para que possam avaliar as relagbes entre o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e as transformagdes na sociedade e ambiente ao longo da histodria,
bem como para ter uma postura critica quanto as informacgdes de cunho cientificotecnoldgico veiculadas na
midia, reconhecendo a importancia da cultura cientifica em nossa sociedade. Assim, os professores de
Quimica devem estar aptos para realizar e tornar seus alunos capazes de:

1. Identificar as transformacdes quimicas que ocorrem no dia-a-dia e no sistema produtivo, analisando as
evidéncias de interagdes entre materiais e entre materiais e energia, o tempo envolvido nas interagbes e a
reversibilidade desses processos, representando-as por meio de linguagem discursiva e simbdlica,
utilizando simbolos, férmulas moleculares e estruturais e quagdes quimicas.

2. Aplicar conhecimentos sobre propriedades especificas das substancias para: identificar reagentes e
produtos em uma transformagédo quimica; distinguir substancias de misturas, avaliar e propor técnicas de
separagao dos componentes de misturas de substancias, identificar diferentes materiais, prever o
comportamento das substancias quanto a solubilidade, flutuagdo e mudancas de estado fisico, e relacionar
tais propriedades aos usos que a sociedade faz de diferentes materiais.

3. Analisar reagbes de combustdo e outras transformacdes quimicas de modo a: compreender aspectos
qualitativos de uma combustdo; estabelecer relacdes entre massas de reagentes de produtos e a energia
envolvida nas transformagdes quimicas, fazendo previsdes sobre tais quantidades; aplicar conhecimentos
sobre poder calorifico de combustiveis; avaliar impactos ambientais relativos a obtencdo e aos usos de
combustiveis e metais.

4. Descrever e se fundamentar nas ideias sobre a constituicdo da matéria propostas por John Dalton
utilizando-as para: explicar as transformagdes quimicas como rearranjos de atomos; interpretar as leis de
Lavoisier e Proust.

5. Compreender os modelos sobre a constituicdo da matéria propostos por Thomson, Rutherford e Bohr
utilizando-os para explicar a natureza elétrica da matéria, as liga¢cdes quimicas entre dtomos, as radia¢des
eletromagnéticas, a radiagédo natural, a existéncia de isétopos, relacionando o nimero atdbmico € o nimero
de massa e algumas das propriedades especificas das substancias.

6. A partir da interpretagdo da constituicdo dos materiais ao nivel microscopico, fazer previsées sobre: a
polaridade de ligagdes quimicas e de moléculas, as interagbes intermoleculares, as propriedades de
substancias idnicas, moleculares e metalicas e de misturas de substancias, tais como solubilidade,
condutibilidade elétrica, temperaturas de fusdo e de ebuligdo, e o estado fisico, em determinadas condi¢des
de temperatura e presséo.

7. Considerando as modificagbes ocorridas ao longo do tempo, compreender a estrutura da Tabela
Periddica e os critérios para sua organizagao, sabendo localizar os elementos nos grupos (familias) e

periodos e estabelecer relacdes entre posicdo, eletronegatividade, tipos de ligagdes quimicas que os



atomos tendem a estabelecer e as propriedades das substancias formadas.

8. Compreender as ligagbes quimicas em termos de forgas elétricas de atracdo e repulsdo e as
transformagdes quimicas como resultantes de quebra e formagédo de ligagbes, fazendo previsdes e
representando-as por meio de diagramas, da energia envolvida numa transformagdo quimica a partir de
valores de energia de ligagdo, de modo a diferenciar processos endotérmicos e exotérmicos.

9. Estabelecer relagdes quantitativas envolvidas na transformacédo quimica em termos de quantidade de
matéria, massa e energia, de modo a fazer previsdes de quantidades de reagentes e produtos e da energia
envolvidas em processos que ocorrem na natureza e no sistema produtivo, sabendo avaliar a importancia
social, econdmica e ambiental destas relagdes nesses processos.

10. Identificar as matérias primas, os produtos formados, os usos considerando suas propriedades
especificas, envolvidos nos processos de produgédo de metais, em especial do ferro e do cobre, bem como
as implicagdes econdmicas e ambientais na producao e no descarte desses metais.

11. Avaliar a qualidade de diferentes dguas considerando o critério brasileiro de potabilidade e a demanda
bioguimica de oxigénio, utilizando, para tal, o conceito de concentragdo, e calculos com dados expressos
em diferentes unidades (g.L-1,mol. L-1, ppm, % em massa) e temperaturas

12. Reconhecer fontes causadoras de poluicdo da agua e identificar os procedimentos envolvidos no
tratamento de agua para consumo humano e de esgotos domésticos, aplicando conhecimentos relativos a
separagao de misturas, transformagdes quimicas, pH e solubilidade, para a compreenséao desses,

sabendo propor medidas que tenham em vista a preservagao dos recursos hidricos e o uso consciente da
agua tratada.

13. Compreender e aplicar os conceitos de oxidagao, redugao e reatividade para explicar as transformacoes
quimicas que ocorrem na corrosdo de metais, eletrélises, pilhas e outras transformagdes quimicas,
reconhecendo as implicagdes sociais e ambientais desses processos.

14. Reconhecer o ar atmosférico como fonte de materiais Uteis ao ser humano, identificando os processos
industriais envolvidos na separagdo de seus componentes, as utilizagbes estes ultimos em sistemas
naturais e produtivos, em especial, na sintese da amodnia a partir dos gases nitrogénio e hidrogénio,
considerando como a temperatura e a pressédo do sistema e o uso de catalisadores afetam a rapidez e a
extensao desta sintese, viabilizando-a ou nao.

15. Reconhecer e controlar as variaveis que podem modificar a rapidez das transformacgdes quimicas e
utilizar o modelo de colisdes para explica-las, sabendo conceituar energia de ativagdo, choques efetivos,
assim como utilizar diagramas de energia para representar e avaliar as variagdes de energia envolvidas nas
diferentes etapas das transformacdes quimicas.

16. A partir do conhecimento da distribuicdo da agua no planeta e da composicao das aguas naturais,
reconhecer a hidrosfera como fonte de materiais Uteis para o ser humano, os processos quimicos
envolvidos na obtencao de materiais a partir da dgua do mar, aplicando conhecimentos sobre equilibrio
quimico e identificando as variaveis que podem perturba-lo.

17. A partir das ideias de Arrhenius e do conceito de equilibrio quimico, interpretar e representar a ionizagao
de acidos, a dissociacdo de bases e reagdes de neutralizagcdo, em meio aquoso, estabelecendo relagcbes
quantitativas com o pH das solugbes aquosas e considerando a importancia desses conhecimentos na
avaliacéo das caracteristicas da dgua no ambiente e no sistema produtivo.

18. Reconhecer a biosfera como fonte de materiais Uteis ao ser humano, identificando os principais

componentes da matéria viva, dos recursos fossilizados e dos alimentos — carboidratos, lipideos, proteinas



e vitaminas -, utilizando representagbes das estruturas das substancias organicas para explicar as
diferentes fungdes organicas e o fenbmeno da isomeria.

19. Compreender e avaliar os processos de obtengcdo de combustiveis a partir da biomassa, de derivados
do petréleo, de carvdo mineral e de gas natural, e as implicagdes socioambientais relacionadas aos usos
desses materiais.

20. Avaliar de maneira sistémica — inter-relacionando os ciclos biogeoquimicos da agua, do nitrogénio, do
oxigénio, e do carbono - e sob a ética do desenvolvimento sustentavel, as perturbagbdes provocadas pelo ser
humano na atmosfera, hidrosfera e biosfera, tais como: emisséo de gases como S0O2, CO2, hidrocarbonetos
volateis, CFCs, NO2 e outros 6xidos de nitrogénio; chuva acida, aumento do efeito estufa, reducao da
camada de ozbnio, uso de detergentes, praguicidas, metaispesados, combustiveis fdsseis e
biocombustiveis, para propor a¢des corretivas e preventivas e busca de alternativas para a preservagao da

vida no planeta.

Perfil: Biologia

Os professores da Area de Ciéncias da Natureza devem ter dominio dos contetidos a serem ensinados,
bem como dos recursos metodologicos para apresenta-los aos alunos, compreendendo do significado
desses conteudos ndo s6 dentro de sua area especifica de atuagédo, mas também em contextos variados,
como nos universos da cultura, do trabalho, da arte, da ciéncia ou da tecnologia.

Além das caracteristicas gerais esperadas de todos os professores de Ciéncias da Natureza, demandam-se

competéncias mais especificas dos professores de Biologia, listadas a seguir:

Competéncias do professor de Biologia

1. Reconhecer a Biologia como um ramo do conhecimento cientifico, passivel de andlise, teste,
experimentacao e duvida.

Reconhecer que esse campo do saber humano é gerador de conhecimento e de avangos tecnoldgicos,
além de contribuir para a qualidade de vida das pessoas.

2. Reconhecer a Biologia como parte da cultura humana, portanto de carater histérico, que influencia outras
areas, como as artes, as ciéncias humanas, as tecnologias, a produgéo de bens e servigos, e € influenciada
por elas.

3. Conhecer os conteudos fundamentais da Biologia com uma profundidade e desenvoltura que lhe permita
aborda-los sob diferentes pontos de vista, além de visualizar esses conteludos como caminhos para que os
alunos atinjam seus préprios objetivos pessoais.

4. Ser capaz de organizar os conteudos da Biologia em torno de situagées de aprendizagem que sejam
significativas e desafiadoras para os alunos, respeitando suas capacidades e limitagbes e em consonancia
com os objetivos especificos da escola onde trabalha e da realidade que a envolve. Isto inclui escolher e
priorizar, dentro da imensa quantidade de fatos gerados pela Biologia, aqueles que melhor se prestam para
atingir os objetivos da escola.

5. Articular os conteudos de Biologia com os de outras areas do saber, promovendo o aprendizado e a
integracdo do conhecimento para além do seu campo especifico de atuagdo, favorecendo a
interdisciplinaridade e demonstrando a contribuicdo da sua area para a resolugdo de problemas reais da
sociedade.

6. Evidenciar, nas situagbes concretas da vida dos alunos, situagcbes em que o conhecimento bioldgico



tratado em sala de aula tangencia a experiéncia cotidiana, seja refutando, corroborando ou aprofundando as
concepgdes prévias dos estudantes.

7. Ser capaz de conduzir experimentos e observag¢des da natureza viva, explorando ndo sé a sua dimensao
exata e didatica, mas também eventuais desvios do esperado, articulando as observagées com a teoria,
utilizando essas situagbes para estimular o protagonismo dos alunos na constru¢cdo de seu préprio
conhecimento e para evidenciar o modo cientifico de pensar.

8. Valorizar aspectos regionais da fauna e da flora em suas aulas utilizando, por exemplo, estudos de meio,
sem perder de vista observagdes e conclusdes mais universais, orientando os estudantes para a percepgéao
de padrbes bioldgicos gerais.

9. Sensibilizar os estudantes para questdes ambientais e de saude publica, contribuindo para orienta-los em
relacdo a alternativas de comportamento e consumo menos agressivas ao ambiente, a cuidados com o
préprio corpo e riscos a saude.

10. Ser capaz de mediar discussdes cientificas entre os estudantes, estimulando seus interesses e
instigando-os a pesquisa, articulando de maneira consistente a experiéncia imediata com as teorias
cientificas vigentes, orientando e depurando interesses menos relevantes em vista dos objetivos gerais da
escola.

Isso deve ser feito de modo a oferecer uma visdo panoramica dos conteudos, plena de significagdes tanto

para a vida cotidiana quanto para uma formagao cultural mais rica.

Habilidades do professor de Biologia

O professor de Biologia deve ser capaz de utilizar os conteudos da drea como meios para atingir o objetivo
maior da escola, que é desenvolver nos alunos competéncias que lhes permitam fazer sua prépria leitura do
mundo, defender suas ideias e compartilhar novas e melhores formas de ser e viver, na complexidade em
que isso é requerido. Conforme exposto com detalhe no Curriculo do Estado de Sio Paulo, essas
competéncias incluem, prioritariamente, o dominio da norma culta da lingua portuguesa, a capacidade de
expressdo em diferentes linguagens e a capacidade de construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fenémenos e resolugéo de problemas.

O curso de Biologia deve colaborar para que os alunos desenvolvam essas competéncias e sejam capazes
de utilizar-se dos conhecimentos apreendidos na escola para elaborar propostas de intervengao solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Para auxiliar os alunos nesse objetivo, os professores de Biologia deverdo possuir certas habilidades
especificas:

1. Contextualizar os conteudos dentro de uma visao sistémica da natureza, enfatizando os fluxos de energia
e matéria na manutengdo da vida e a existéncia de ciclos globais que incluem os seres vivos, mas
estendem-se além deles.

2. ldentificar, no nivel das populagdes e comunidades, relagbes de competicdo e de cooperagdo que podem
levar a oscilagdes nos tamanhos das populagdes de seres vivos.

3. ldentificar fatores causadores de problemas ambientais, tais como crescimento e adensamento da
populacdo humana, mudancas nos padrdes de producdo e consumo ou interferéncias artificiais nos ciclos
biogeoquimicos.

4. Localizar problemas ambientais contemporaneos e apontar agbes individuais e coletivas que possam

minimiza-los, demonstrando o conhecimento de alternativas ambientalmente menos nocivas para questdes



como obtencéo de energia, controle de pragas e disposi¢éo do lixo.

5. Reconhecer a saude como bem estar fisico, mental e social, seus condicionantes (alimentagao, moradia,
saneamento, meio ambiente, renda, trabalho, educagéo, transporte e lazer) e os principais riscos a sua
manutengao, tendo em conta a realidade brasileira.

6. Reconhecer os elementos em jogo durante um experimento, distinguindo a hipétese que estd sendo
testada, identificando a existéncia de grupos-controle e grupos-tratamento, além de ser capaz de fazer
previsdes a partir de hipdéteses e confronta-las com os resultados observados.

7. Reconhecer a gravidez na adolescéncia e as doencgas sexualmente transmissiveis, especialmente a
AIDS, como problemas de saude publica, apontando tanto as medidas de prevengdo quanto as
consequéncias da aquisi¢cao dessas situagdes ou doengas para a vida futura.

8. Interpretar a teoria celular como central na Biologia, entendendo a organizagdo celular como
caracteristica fundamental dos seres vivos.

9. Reconhecer a importancia do nucleo celular para a reprodugao da célula e caracteriza-lo como o portador
das caracteristicas hereditérias.

10. Enfrentar situagdes-problema envolvendo a transmissdo de informagao hereditaria, traduzindo a
informacao presente em textos para esquemas e vice-versa.

11. Reconhecer o papel dos fatores genéticos na determinacao das caracteristicas dos seres vivos.

12. Associar adequadamente o DNA a transmissdo de informagado hereditaria, identificando as
correspondéncias entre a genética classica (mendeliana) e a biologia molecular.

13. Compreender as discussdes atuais sobre tecnologias de manipulacdo do DNA, seus eventuais riscos e
beneficios de maneira suficiente para utiliza-las para abordar outros tdpicos de genética.
14. Reconhecer o desafio da classificagcao biolégica, ter familiaridade com o sistema de nomenclatura e com
as representagdes de parentesco entre os seres vivos.

15. Compreender a biologia das plantas e os aspectos comparativos de sua evolugéo.

16. Compreender a biologia dos animais e os aspectos comparativos de sua evolugao.

17. Analisar as diferentes hipoteses e teorias em torno da origem da vida, distinguindo a constru¢do do
conhecimento cientifico de outros tipos de conhecimento.

18. Reconhecer a teoria da evolugdo como ideia unificadora da Biologia € como Unica explicagéo cientifica
para a diversidade de seres vivos.

19. Ser capaz de analisar criticamente evidéncias da evolugao biolégica em grupos especificos.

20. Discutir a origem do ser humano dentro do paradigma evolucionista.

Perfil: Histéria

As indicagbes a seguir apresentam o perfil do profissional da Educacao que vislumbra ensinar Histéria nas
escolas da rede publica de Sdo Paulo. Quais os aspectos de sua formagdo devem ser evidenciados para
ensinar Histéria nos niveis Fundamental e Médio? Quais os conteudos sobre os quais os professores
devem mostrar conhecimento e familiaridade e que deverao ser aplicados — a partir de sua adequacgao —
nas aulas da Educacgao Basica?

A partir dessas preocupacdes e reconhecendo as especificidades de cada nivel de ensino, com suas
caracteristicas e objetivos proprios, procurou-se atender uma estrutura curricular que orienta os cursos de
graduagéo em Histdria, especialmente aqueles oferecidos pelas universidades publicas. Com isto, pretende-

se respeitar a formagao dos professores, sem ampliar ou reduzir expectativas que possam comprometer os



padrdes de qualidade que deve ter a escola publica. E importante registrar, ainda, que se espera do
professor a organizagao do aprendizado da Histéria em harmonia com os eixos tematicos e conceitos
centrais do curriculo da disciplina, como Tempo e Sociedade; Histéria e Memoria; Histéria e Trabalho;
Cultura e Sociedade, Histéria e Diversidade, desenvolvendo situagdes para produgdo e difusdo do
conhecimento e estudo da Historia por meio dos recursos disponiveis em diferentes instituicbes como
museus, centros de documentacdo e 6rgdos de preservacdo do patrimdOnio cultural, dentre outros. Que
compreenda a importancia da memoéria em seus variados suportes socioculturais, identificando o seu papel
na constituicdo dos sujeitos, na constru¢do do conhecimento histérico e nas experiéncias sociais, e que seja

capaz de utilizar diferentes linguagens (escrita, oral, cartografica, musical, e imagética).

Competéncias do professor de Histdria

A dimensao formativa do saber histérico demanda um conjunto de competéncias que se relacionam aos
valores e atitudes integrantes do conhecimento histérico e sua fungcédo social. Nesta perspectiva, como
competéncias gerais, os professores de Histéria devem apresentar condi¢des didatico-pedagdgicas que
permitam:

1. Reconhecer diferengas entre as temporalidades: tempo do individuo e o tempo social; tempo cronoldgico
e tempo histérico, identificando caracteristicas dos sistemas sociais e culturais de notagao e registro de
tempo ao longo da histéria.

2. Compreender e problematizar conceitos historiograficos, politica e ideologicamente determinados,
enfatizando a importancia do uso de fontes e documentos de natureza variada para o estudo da Histéria.

3. Reconhecer e valorizar as diferengas socioculturais que caracterizam os espacgos sociais (escola, a
localidade, a cidade, o pais e o mundo) considerando o respeito aos direitos humanos e a diversidade
cultural como fundamentos da vida social.

4. Identificar os elementos socioculturais que constituem a formacao histérica brasileira, promovendo o
estudo das questdes da alteridade e a analise de situagdes histéricas de reconhecimento e valorizagao da
diversidade, responsaveis pela construgao das identidades individual e coletiva.

5. Estimular o desenvolvimento da capacidade leitora, interpretativa e analitica de situagbes historicas nos
alunos do Ensino Fundamental e Médio, buscando o entendimento das influéncias da Histéria nas formas
de convivéncia social do tempo presente e do passado.

6. Demonstrar conhecimento dos conteudos fundamentais que expressam a diversidade das experiéncias
histéricas através de suas multiplas manifestagdes, criando situagbes de ensinoaprendizagem adequadas
aos objetivos do ensino béasico e a construgdo do saber histérico escolar, utilizando-se, sempre que
possivel, da interdisciplinaridade para constru¢gao do conhecimento histérico.

7. Analisar caracteristicas essenciais das relagdes sociais de trabalho ao longo da histéria, reconhecendo os
impactos da tecnologia nas transformac¢des dos processos de trabalho, e estabelecer relagdes entre
trabalho e cidadania.

8. Estimular a reflexao critica na analise das decisbes politicas contemporaneas, reconhecendo a
importancia do voto e da participagao coletiva e percebendo-se como agente da histdria e seu tempo.

9. Propor e justificar um problema de investigagao historica, estabelecendo suas delimitacbes (cronoldgica,
espacial, tematica, etc.), definindo as fontes da pesquisa, as referéncias analiticas, os procedimentos
técnicos e produzindo analises e interpretagdes utilizando-se dos conceitos, categorias e vocabulario

pertinentes ao discurso historiografico;



10. Reconhecer o papel dos varios sujeitos histéricos, percebendo e interpretando as relagbes/tensdes entre

suas agdes e as determinagbes que as orientam no processo historico.

Habilidades do professor de Histéria

Em funcdo do perfil apresentado acima, foi elaborado um conjunto de habilidades, visando aferir se o
professor esta apto a:

1. Destacar caracteristicas essenciais das relagbes de trabalho ao longo da histéria, reconhecendo a
importancia do trabalho humano na edificagdo dos contextos histérico-sociais e as caracteristicas de suas
diferentes formas na divisdo temporal formal: pré-histéria, antiguidade, Idade Média, modernidade e
contemporaneidade;

2. |dentificar materiais que permitam observar as principais caracteristicas das civilizagdes antigas quanto a
organizagédo da vida material e cultural, relevando questdes centrais como o surgimento do Estado e as
formas de sociedade e de religiosidade.

3. Demonstrar a importancia de estudos sobre a histéria da Africa, identificando caracteristicas essenciais
do continente em sua organizagéo econdmica, social, religiosa e cultural.

4. Definir as caracteristicas dos principais sistemas dos movimentos populacionais ao longo da Historia.

5. Reconhecer e analisar as principais caracteristicas e resultados do encontro entre os europeus e as
diferentes civilizacdes da Asia, Africa e América.

6. Problematizar no processo de formagao dos Estados nacionais as permanéncias e descontinuidades que
se relacionam ao Renascimento cultural, urbano e comercial e suas interfaces com a expansdo maritimo-
comercial dos séculos XV e XVI.

7. Destacar aspectos das sociedades pré-colombianas da Ameérica, caracterizando as diferengas
socioculturais e materiais destas civilizagdes no momento do contato América-Europa.

8. Compreender e caracterizar os processos dos conflitos religiosos e das rebeldias camponesas que
culminaram na Reforma e na Contra-Reforma entendendo-as em sua simultaneidade.

9. Compreender a influéncia das instituicbes e movimentos politico-sociais europeus sobre o espago
colonial americano, identificando tragos responsaveis pelo desenho das sociedades que se formaram desde
0 século XIX até os tempos atuais.

10. Identificar, comparar e analisar as principais caracteristicas e diferengcas da colonizagao europeia na
América eanalisar o processo de independéncia e constituicdo das nagdes no continente.

11. Analisar as relagdes entre os processos da Revolugao Industrial Inglesa e da Revolugao Francesa e seu
impacto sobre os empreendimentos coloniais europeus na América, Africa e Asia.

12. Diferenciar singularidades do socialismo, do comunismo, do anarquismo e seus desdobramentos nos
Estados nacionais liberais.

13. Conceber o processo histérico como acgao coletiva de diferentes sujeitos reconhecendo os movimentos
sociais rurais e urbanos como formas de resisténcia politica, econémica e cultural ao modo de produgao
capitalista em suas varias fases.

14. Reconhecer as formas atuais das sociedades como resultado das lutas pelo poder entre as nagoes,
compreendendo que a formacgao das instituigdes sociais é resultado de interagdes e conflitos de carater
econdmico, politico e cultural.

15. Reconhecer e analisar os acontecimentos desencadeadores das guerras mundiais, identificando as

razdes do desenvolvimento da supremacia dos Estados Unidos da América e do declinio da hegemonia



europeia no século XX.

16. Comparar as caracteristicas dos regimes autocraticos europeus e as principais influéncias nazifascistas
nos movimentos politicos brasileiros da década de 1930.

17. Identificar acontecimentos formadores do processo politico na década de 1930 no Brasil em relagéo ao
enfrentamento da crise de 1929 e suas consequéncias sobre os movimentos de trabalhadores da época.

18. Demonstrar as principais caracteristicas do populismo no Brasil, especialmente as propostas que
orientaram a politica desenvolvimentista e o Golpe Militar de 1964.

19. Estabelecer comparagbes no contexto da Guerra Fria entre a situagdo politica latino-americana e
caracterizar os governos militares instalados no Brasil e, em paises como o Chile e a Argentina, pela
supressao das liberdades e pelos mecanismos utilizados pela repressao a oposicao.

20. Identificar os principais movimentos de resisténcia aos governos militares na América Latina e o papel

das Organizagdes Internacionais de Direitos Humanos.

Perfil: Geografia

O espaco geografico é formado pela articulagdo entre objetos técnicos e informacionais, fluxos de matéria e
informacao e objetos naturais. Assim ele ndo € meramente um substrato sobre o qual as dindmicas sociais
se desenrolam: é uma dimensdo viva dessas dindmicas. O ensino de geografia destina-se a formar
cidaddos capacitados a decifrar a sociedade, por meio de sua dimensdo espacial. No mundo
contemporaneo, marcado pela aceleragao dos fluxos e pelo elevado conteido de ciéncia e tecnologia nos
processos produtivos, a trama que constitui 0 espacgo se articula numa totalidade mundial. Mas o mundo se
expressa desigualmente nos territdrios nacionais, nas regiées e nos lugares. Esse movimento das escalas
geograficas é uma ferramenta indispenséavel para o ensino de Geografia, pois as escalas geogréficas estao
sempre inter-relacionadas: é preciso, por exemplo, considerar o0 mundo, a regiao e o territério nacional na
analise dos fendbmenos que ocorrem no lugar. O processo de urbanizagéo, por exemplo, quando analisado
na escala global, revela-se descompassado: no século XIX, com a emergéncia do sistema técnico, o mundo
conheceu a primeira grande onda de urbanizagao, praticamente circunscrita aos paises em processo de
industrializagédo; a partir de meados do século XX, o ritmo da urbanizagdo se acelera nos paises mais
pobres, impulsionado sobretudo pela faléncia das estruturas rurais tradicionais. O mesmo processo pode
ser analisado na escala dos territérios nacionais, revelando as disparidades regionais internas e a I6gica das
redes urbanas. No espaco intraurbano, por sua vez, a trama de objetos técnicos e naturais revela-se sempre Unica
e particular, ainda que conectada ao espaco global. A preocupagdo com a analise das escalas geograficas
orientou tanto a elaboragédo do corpo de competéncias e habilidades quanto a selegdo da bibliografia. A
prova volta-se para avaliar o dominio sobre o contetdo curricular, que abrange tanto as competéncias e
habilidades quanto o corpo de conceitos que perpassam os conteudos programaticos. Por isso mesmo, o
arcaboucgo conceitual da geografia deve estar incorporado na prova, pois ele € o ponto de partida para uma
reflexdo organizada sobre a dimens&o espacial da sociedade. Diversas obras presentes na bibliografia
dedicam-se a esse tema. Mas esses conceitos s6 adquirem relevancia se forem mobilizados para
desvendar a dimensao espacial dos arranjos econdmicos, das estratégias politicas e das identidades
culturais. A prova aferira se os professores sdo capazes de operacionalizar os conceitos para decifrar a
I6gica das politicas publicas territoriais, dos movimentos sociais, da localizagcado espacial das empresas, do
agronegocio e do ambientalismo, além de outras tantas que integram o temario da geografia. Mais do que

isso, os conceitos devem ser usados pelo professor para ensinar os alunos que essas légicas muitas vezes



se enfrentam: o fazendeiro que quer produzir mais e o ambientalista que luta por uma legislagdo mais
rigorosa sdo portadores de visdes de mundo diferentes. O professor deve ensinar os alunos a se
posicionarem de forma auténoma frente a essas diferengcas. Como afirmou o mestre Milton Santos, o
territério pode ser visto como recurso ou como abrigo. Cabe ao professor de geografia reconhecer e saber

fazer reconhecer a diferenga entre um e outro.

Competéncias do professor de Geografia

1. Reconhecer e dominar conceitos e diferentes procedimentos metodolégicos com vistas a desenvolver a
analise e a formulagéo de hipéteses explicativas acerca da produgcéo do espago geografico e da articulagao
de diferentes escalas geograficas.

2. Reconhecer o carater provisério das ciéncias diante da realidade em permanente transformacéo,
considerando a importancia das concepgoes tedricas e metodoldgicas da Geografia para o desenvolvimento
do conhecimento humano.

3. Demonstrar o dominio do conhecimento de ciéncias afins da Geografia que contribuam para ampliar a
capacidade de interpretagdo, argumentacdo e expressao da realidade geografica, numa perspectiva
interdisciplinar.

4. Compreender os fundamentos e as relagbes espagotemporais pretéritas e atuais do planeta com vistas a
identificar, reconhecer, caracterizar, interpretar, prognosticar fatos e eventos relativos ao sistema terrestre e
suas interagdes com as sociedades na producgéo do espago geografico em diferentes escalas.

5. Compreender a importancia e as diferentes formas de aplicagéo de inovagdes tedricas, metodoldgicas e
tecnoldgicas para o avango da pesquisa e do ensino em Geografia, considerando a aprendizagem da
linguagem cartografica.

6. Reconhecer o papel das sociedades nas transformagdes do espago geografico, decorrentes das
inimeras relagdes entre sociedade e natureza, articulando procedimentos empiricos aos referenciais
tedricos da anadlise geografica com vistas a elaborar propostas de intervencdo solidaria em processos
socioambientais.

7. Compreender as formas de organizagdo econdmica, politica, social do espago mundial e brasileiro,
resultantes da revolugédo tecnocientifica e informacional expressa pela aceleragdo e intensificagdo dos
fluxos da produgéo, do consumo e da circulagdo de pessoas, informacgdes e ideias.

8. Aproveitar as situagdes de aprendizagem disponiveis no material didatico ampliando-as por intermédio de
novos contextos, recursos didaticos e paradidaticos, considerando a realidade local, de modo a ampliar o
repertério de leitura de mundo dos alunos.

9. Aplicar diferentes formas de avaliagdo do ensino-aprendizagem, considerando-as como parte primordial
do processode aquisicdo do conhecimento, reconhecendo o seu carater processual e sua relevancia na
aprendizagem.

10. Compreender a importancia curricular de aprendizagens relativas aos processos historico-geograficos
relativos & formacgdo cultural, politica e sécio-econdmica da América e da Africa, considerando sua

relevancia e influéncia na formacao da identidade brasileira e latino americana.

Habilidades do professor de Geografia

Com base nas Competéncias Gerais espera-se que os professores nestejam aptos a:



1. Observar, descrever e analisar o uso e apropriagdo do territério brasileiro, considerando a formacgao
socio-espacial e as transformacgdes da divisao territorial do trabalho.

2. Comparar os contextos geograficos e a producao do lugar social, no espago e no tempo, a partir da
analise da formagdo do Estado Nacdo em diferentes regides, das fronteiras internacionais e da ordem
mundial.

3. Ler e interpretar a dindmica da paisagem, identificando interagées entre elementos dos sistemas naturais
e padrdes e tendéncias das mudangas locais e globais.

4. Ler, interpretar e representar formas, estruturas e processos espaciais, demonstrando o dominio de
linguagens numéricodigitais, graficas e cartograficas.

5. Reconhecer, aplicar e estabelecer relagcdes entre conhecimentos geograficos na interpretagdo de textos
jornalisticos, documentos histéricos, obras literarias e outras manifestagbes artisticas, como pinturas,
esculturas, musicas, dangas e projetos arquitetdnicos.

6. Utilizar os diversos produtos e técnicas cartograficas para localizar-se no espaco, visualizar informacdes,
de modo a identificar razdes e intengdes presentes nos fendbmenos sociais e naturais, com vistas a explicar
e compreender as diferentes formas de intervengao no territério e as logicas geograficas desses fendémenos.
7. ldentificar problemas e propor solugdes decorrentes do uso e da ocupagao do solo no campo e na cidade,
considerando as politicas de gestao e de planejamento urbano, regional e ambiental.

8. Realizar escolhas mais adequadas de técnicas e procedimentos de analise da dinamica ambiental, de
estudos populacionais e da produgéo econémica do espacgo geografico.

9. Situar o Brasil na geopolitica mundial, considerando a globalizagao e sua inser¢ao na América Latina e
nos blocos econdmicos internacionais.

10. Reconhecer as distintas abordagens de analise do espago agrario no Brasil e no mundo, confrontando
diferentes pontos de vista.

11. Comparar padrdes espaciais gerados pela produgéo agropecuaria e pelas cadeias produtivas industriais
e pelas novas formas de gestao no campo.

12. Compreender as transformagdes do mundo do trabalho a partir das inovagbes tecnoldgicas e das
interacdes entre diferentes lugares na economia flexivel.

13. Interpretar dados e indicadores de diferentes formas de desigualdade social organizados em tabelas ou
expressos em graficos e cartogramas.

14. Fazer prognésticos a respeito da crise ambiental, estabelecendo relagcdes de causa e efeito da
intervencao humana nos ciclos naturais, fluxos de energia e no manejo de recursos naturais.

15. Discriminar as relagbes assimétricas de poder entre os organismos internacionais (Banco Mundial, FMI,
diferentes organismos da ONU), os Estados Nagdes, as corporagdes transnacionais e as organizagdes nao-
governamentais.

16. Comparar propostas de regionaliza¢do do espago mundial a partir de pardmetros econémicos, politicos
e étnicoreligiosos.

17. Avaliar a situagdo de diferentes paises e regides da Africa e da América, considerando as
transformagdes econdmicas recentes e a insergéo desigual e diferenciada no mercado mundial.

18. Explicar os processos geoldgicos e geofisicos e suas interacbes com a evolugdo da vida e a
organizac&o dos dominios morfoclimaticos.

19. Analisar o processo de urbanizagdo mundial, com destaque para a metropolizagdo, explicando a

importancia das cidades globais nos circuitos da economia-mundo.



20. Discutir a dindmica demografica, avaliando as politicas migratérias e a situagdo dos refugiados

internacionais.

Perfil: Filosofia

As indicagbes a seguir apresentam o perfil do profissional da Educagéo que vislumbra ensinar Filosofia nas
escolas da rede publica de Sdo Paulo. Quais os aspectos de sua formagdo devem ser evidenciados para
ensinar Filosofia no Ensino Médio? Quais os conteudos sobre os quais os professores devem mostrar
conhecimento e familiaridade e que deverao ser aplicados — a partir de sua adequagdo — nas aulas da
Educacgao Basica?

A partir dessas preocupagdes e reconhecendo a especificidade deste nivel de ensino, com suas
caracteristicas e objetivos proprios, procurou-se atender uma estrutura curricular que orienta os cursos de
graduagdo em Filosofia, especialmente aqueles oferecidos pelas universidades publicas. Com isto,
pretende-se respeitar a formacdo dos professores, sem ampliar ou reduzir expectativas que possam
comprometer os padrées de qualidade que deve ter a escola publica. Os cursos de graduagédo em Filosofia
oferecidos no Pais, como é sabido, visam a formagdo de bacharéis e/ou licenciados. O Bacharelado

caracteriza-se, principalmente, pela énfase na pesquisa, direcionando os formandos aos programas de

posgraduagdo em Filosofia e ao magistério superior. A Licenciatura — que aqui nos interessa mais
diretamente — esta voltada, sobretudo, para o ensino de Filosofia no nivel Médio. Em termos de conteudo e
qualidade, entretanto, as duas habilitacdes devem oferecer os mesmos contetidos basicos, ou seja, uma
sélida formacao em Histéria da Filosofia, que “capacite para a compreensao e a transmissao dos principais
temas, problemas, sistemas filoséficos, assim como para a analise e reflexao critica da realidade social (...).
Bacharelado e Licenciatura diferenciamse antes pelas suas finalidades, sendo que do licenciado se espera
uma vocagao pedagdgica que o habilite para enfrentar com sucesso os desafios e as dificuldades inerentes
a tarefa de despertar os jovens para a reflexao filoséfica, bem como transmitir aos alunos do Ensino Médio o

legado da tradigédo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente”. (1)

Competéncias do professor de Filosofia

Um professor de Filosofia para atuar na escola basica devem associar dominio do conhecimento especifico
da area, expresso no contato com autores, temas e problemas que constituem a histéria da Filosofia e
vocagdo pedagogica que o habilite como docente para enfrentar os desafios e dificuldades inerentes a
tarefa de despertar os jovens para a importancia da reflexado filoséfica. Assim, espera-se que o professor
esteja apto a:

1. Elaborar reflexdes sobre o carater critico, reflexivo e sistematico da atitude filoséfica, aplicadas aos temas
e areas tradicionais da Filosofia: Histéria da Filosofia, Metafisica, Etica, Filosofia Politica, Epistemologia,
Teoria do Conhecimento, Légica e Filosofia da arte ou Estética.

2. Desenvolver reflexdes sobre as principais caracteristicas da Filosofia Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea.

3. Desenvolver com os alunos formas de consciéncia critica sobre conhecimento, razao e realidade social,
histérica e politica, formulando e propondo, em linguagem filoséfica, solugbes para problemas nos diversos
campos do conhecimento.

4. Compreender textos tedricos, segundo a perspectiva filoséfica.



5. Compreender a importancia das questdes acerca do sentido e da significagdo da propria existéncia e das
producdes culturais.

6. Identificar a integracdo necessaria entre a Filosofia e a producéo cientifica e artistica, bem como com o
agir pessoal e politico.

7. Reconhecer a relevancia da reflexdo filosofica para analise dos temas e problemas que atingem as
sociedades contemporaneas, especialmente os relacionados as variadas formas de preconceito e
humilhagéao.

8. Relacionar o exercicio da critica filosofica com a promocgéo integral da cidadania e com o respeito a
pessoa, dentro da tradigcao histérica de defesa dos direitos humanos.

9. Reconhecer e analisar os principais elementos formadores dos conceitos de Mito, Cultura, Alteridade,
Etnocentrismo e Relativismo Cultural.

10. Reconhecer em textos e/ou imagens elementos que identifiquem o papel da Arte na inser¢cdo ao

universo subjetivo das representacdes simbdlicas.

Habilidades do professor de Filosofia

1. A partir de textos, analisar as correntes do pensamento filoséfico, para compreender de que forma foram
construidos os alicerces do conhecimento cientifico e da cultura, em diferentes tempos e por diferentes
povos.

2. Analisar e interpretar textos teéricos, segundo a perspectiva filosofica.

3. Identificar, a partir de textos, as principais caracteristicas da Filosofia Antiga, Medieval, Moderna e
Contemporanea.

4. A partir de textos, analisar os pressupostos do conhecimento cientifico, reconhecendo e analisando os
principais fatores sécio-culturais que interferem na atividade cientifica.

5. Construir uma visao critica da ciéncia, superando o entendimento de conhecimento cientifico como
verdade absoluta.

6. Desenvolver nogdes sobre os limites da racionalidade e, ao mesmo tempo, abrir espago para o dialogo
baseado nas questdes de alteridade.

7. ldentificar e diferenciar os principais elementos formadores dos conceitos de Mito, Cultura, Alteridade,
Etnocentrismo e Relativismo Cultural.

8. Estabelecer a distincdo entre o “filosofar” espontaneo, préprio do senso comum, e o filosofar
propriamente dito, tipico dos fildsofos especialistas.

9. Identificar o papel da arte na insercédo ao universo subjetivo das representa¢des simbdlicas.

10. Compreender de que forma os fundamentos da Filosofia Politica permitem identificar as fun¢cbes do
Estado, suas diversas concepgdes e as formas como as teorias politicas interferem no desenho das
sociedades.

11. Compreender as diferengas entre moral e ética e identificar, a partir da Histéria da Filosofia, os
fundamentos basicos da Etica e dos valores que a definem.

12. Analisar, por meio de textos e/ou iconografias, situagcdes que expressem os aspectos da individualidade,
a partir da industrializagédo e produg¢édo em série de mercadorias culturais.

13. Desenvolver reflexdes sobre os conceitos de industria cultural e alienagado moral e suas relagdes com os
meios de comunicacgao.

14. Desenvolver reflexdes sobre a condigido estética e existencial dos seres humanos.



15. Analisar as relagées entre cultura e natureza.

16. Compreender os fundamentos e conceitos centrais das principais correntes do pensamento politico
contemporaneo (anarquismo, socialismo e liberalismo).

17. Problematizar o mundo do trabalho e da politica a partir de teorias filosoficas.

18. Compreender o conceito de liberdade com base nas teorias filosoficas.

19. Analisar a condicdo dos seres humanos, a partir de reflexado filoséfica sobre diferengas e igualdades
entre homens e mulheres.

20. Aplicar o conhecimento filoséfico na analise de temas e problemas contemporaneos, relacionados aos
direitos humanos e as questdes de alteridade, visando a compreensao e superacao das variadas formas de

preconceito e humilhagao.

Perfil: Sociologia

O ensino da Sociologia ndo envolve apenas a manipulagdo e o dominio da discussdo socioldgica
contemporanea ou classica, mas também, o cuidado e o respeito pelos conhecimentos e pela vivéncia dos
alunos. Mais do que ser capaz de estabelecer com os jovens os debates mais atuais e sofisticados em
Sociologia o professor deve exercitar junto aos jovens uma certa sensibilidade sociolégica para a sua
realidade mais proxima e para questdes mais amplas da atualidade, por meio da discussdo de temas

consagrados da analise socioldgica.

Competéncias do professor de Sociologia

1. Contribuir para o estabelecimento da distingdo entre o conhecimento de senso comum e o conhecimento
cientifico, e explicitar a especificidade da tarefa do socidlogo enquanto cientista social.

2. Entender que o conhecimento sociologico € produzido a partir de uma postura diante dos fatos sociais,
marcada pelo estranhamento e desnaturalizacdo, compreendendo que os processos sociais sao fruto de
fenbmenos histéricos, culturais e sociais.

3. Compreender que o ensino da Sociologia deve ter como objetivo desenvolver no aluno um olhar
sociolégico ou uma sensibilidade sociolégica que Ihe permita entender o seu lugar na sociedade e situar-se
nela.

4. Dominar os conhecimentos socioldgicos necessarios que permitam ao aluno perceber as dindmicas de
relagao e interagdosociais e construir explicagdes a respeito da sociedade e de suas transformacgdes.

5. Compreender que o ensino das Ciéncias Sociais deve propiciar o conhecimento da e o respeito a
sociedade brasileira, de sua posicdo no contexto internacional, bem como da diversidade, das
desigualdades e diferengas que a constituem.

6. Ser capaz de, ao desenvolver as atividades pedagdgicas, a partir do aluno, do seu contexto social de
origem, promover vivéncias e experiéncias como forma de introdugdo, desenvolvimento e apreensdo do
saber socioldgico.

7. Promover e valorizar a capacidade de elaboragdo de um conhecimento critico a respeito das questdes
sociais, incentivando a autonomia intelectual.

8. Reconhecer a importancia da formalizagédo dos direitos de cidadania, do conhecimento sobre o papel do
cidadao e da participagao politica, desenvolvendo formas de reflexdo e debate que capacitem o aluno a
exercer de forma plena e consciente seus direitos e deveres civis, sociais e politicos.

9. Dominar as teorias classicas e contemporaneas da sociologia, das metodologias cientificas de



investigacao e das formas de ensina-las, adequando-as a capacidade cognitiva dos alunos.
10. Ter o dominio do conhecimento tedrico e metodoldgico necessario para a elaboracao de um projeto de

pesquisa, a definicdo do problema de investigacdo e o levantamento e analise de dados.

Habilidades do professor de Sociologia

1. Reconhecer a especificidade do conhecimento sociolégico, enquanto forma de conhecimento cientifico
que permite compreender e explicar a sociedade, segundo critérios metodoldgicos objetivos, esclarecendo a
diferenga entre senso comum e ciéncia, e considerando a distingdo entre as principais correntes
sociolégicas e a compreenséo do processo de nascimento e desenvolvimento da Sociologia.

2. Fazer uso do significado antropolégico do estranhamento como postura metodoldgica que orienta a
pratica cientifica, com o objetivo de entender e explicar as razées de determinados fenébmenos sociais e,
nesse sentido, compreender a atitude de conhecer a realidade social questionando-a e construindo um
distanciamento em relacdo a ela.

3. Compreender a desnaturalizagdo como a atitude de ndo tomar como naturais os acontecimentos, as
explicagdes e conpedagdcepgdes existentes a respeito da vida em sociedade, recusando os argumentos
que “naturalizam” as agdes e relagdes sociais.

4. ldentificar o processo social basico na vida de todo ser humano — o processo de socializagdo —
determinando suas caracteristicas, a maneira pela qual os individuos agem e reagem diante dos outros e
convivem em diferentes grupos e espagos de sociabilidade, de maneira a expressar as formas de
interiorizacdo das normas, regras, valores, crengas, saberes e modos de pensar que fazem parte da
herancga cultural de um grupo social humano.

5. Compreender como se da a constru¢do social da identidade, explicitando seu carater processual e
relacional, considerando que é na relagdo com o outro, marcada pela diferenga, que o individuo expressa o
seu pertencimento a determinado grupo social. Saber que essa construgdo identitdria se da por meio de
simbolos que ajudam o individuo a construir identidades para si e para o outro.

6. Apreender a ideia de cultura de um ponto de vista antropolégico e identificar suas caracteristicas.
Reconhecer que a unidade entre todos os seres humanos é o fato de que o homem é um ser cultural,
entendendo o papel da cultura e do instinto da vida dos homens, considerando que a humanidade s6 existe
na diferenca.

7. Identificar o que une e o que diferencia os seres humanos, qual é a relagdo do homem com seus instintos
e 0 que o separa dos outros animais, esclarecendo o que €& etnocentrismo, relativismo cultural,
determinismo bioldgico e determinismo geogréfico e seus limites e possibilidades para a compreenséo das
diferengas entre os homens.

8. Reconhecer a existéncia da desigualdade social, apontando as diferengas que situam individuos e grupos
em posi¢des hierarquicamente superiores e inferiores na estrutura social, segundo idade, sexo, ocupagao,
renda, raga ou cor da pele, classe etc. e que estabelecem diferengas no acesso as condigdes de vida.

9. Compreender criticamente a nogao de raga e etnia, distinguindo as diferentes abordagens socioldgicas do
conceito de classe e de estratificagcao social.

10. Compreender, a partir das reflexdes de Emile Durkheim, os conceitos de coeséo social, solidariedade e
a fungao da divisao social do trabalho em Durkheim.

11. Identificar, a partir das reflexdes presentes na obra de Karl Marx, o trabalho como mediagao entre o

homem e a natureza e ter clareza sobre os conceitos de divisdo do trabalho, processo de trabalho e



relagdes de trabalho. Discutir os conceitos de fetichismo da mercadoria, alienagao no processo de produgao
capitalista e acumulacéao primitiva.

12. Entender, a partir das reflexdes de Max Weber, a afinidade eletiva entre a ética protestante e o espirito
do capitalismo.

13. Explicar as transformagdes no processo e na organizac¢ao do trabalho e suas implicagbes no emprego e
desemprego na atualidade, identificando o perfil das categorias sociais mais atingidas pelo desemprego no
Brasil, assim como a situagéo do jovem no mercado de trabalho brasileiro.

14. Identificar criticamente a problematica da violéncia no contexto brasileiro, reconhecendo as diferentes
formas de violéncia: simbdlica, fisica e psicoldgica.

15. Identificar e compreender de forma critica como a violéncia doméstica, a violéncia sexual e a violéncia
na escola sao exercidas em suas diferentes formas. Estabelecer uma reflexdo critica quanto ao papel de
professores, gestores e alunos na produgéo e reprodugao da violéncia.

16. Analisar criticamente as condicées de exercicio da cidadania no Brasil ao longo da sua histéria.
Distinguir o que sao direitos civis, direitos politicos, direitos sociais e direitos humanos, compreendendo,
dessa forma, a relagdo entre a formagédo do Estado brasileiro e a constituicdo dos direitos civis, politicos,
sociais e humanos no Brasil.

17. Elaborar uma reflexao critica sobre a formalizagdo dos direitos da cidadania e as suas possibilidades de
efetivagcdo, bem como a respeito dos direitos e dos deveres do cidaddo. Conhecer e estudar as principais
leis que permitem o exercicio da cidadania e identificar a ampliagdo dos direitos de cidadania a grupos
sociais especificos, como mulheres, indigenas e negros.

18. Compreender os conceitos, os elementos constitutivos e as caracteristicas do Estado, identificando as
formas de governo no Estado moderno e reconhecendo diferentes sistemas de governo.

19. Analisar a organizagdo politica do Estado brasileiro, com a divisdo dos Poderes (Legislativo, Executivo e
Judiciario) e identificando sua natureza e fungoes.

20. Demonstrar nogdes claras sobre o funcionamento das eleigcbes no Brasil, a formagéo dos partidos, a

importancia do voto e o papel do eleitor no sistema democratico.

Perfil: Psicologia
O professor de Psicologia da rede publica do Estado de Sao Paulo devera apresentar um perfil profissional
que o habilite principalmente como mediador das relagdes interpessoais que ocorrem na escola e das que

se verificam entre a comunidade escolar e as instituigdes com as quais ela interage.

Competéncias do professor de Psicologia

1. Demonstrar dominio de conhecimentos pedagdégicos referentes aos temas préprios da vida escolar tais
como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicao didatica, planejamento, organizacdo de tempo e
espago, interagao grupal, avaliagdo dos alunos considerando suas especificidades, trabalho diversificado,
relagao professor-aluno, analises de situagdes educativas de conflito.

2. Reconhecer a importancia de participagéo coletiva e cooperativa na elaboragéo, gestdo, desenvolvimento
e avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, identificando formas positivas de atuagédo em
diferentes contextos da pratica profissional.

3. Demonstrar dominio de conhecimentos dos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e emocionais do

desenvolvimento individual sobre criangas, jovens e adultos tanto de uma perspectiva cientifica quanto a



relativa as representagdes culturais e as praticas sociais de diferentes grupos e classes sociais.

4. Analisar os fatores socioeconémicos que afetam o desempenho do aluno na escola e identificar agoes
para trabalhar com esses impactos externos, seja no sentido de aproveita-los como enriquecimento dos
conteudos curriculares seja no sentido de atenuar eventuais efeitos negativos no desenvolvimento de
criangas e jovens.

5. Demonstrar dominio de conceitos que envolvem as questdes sobre violéncia na escola e em volta dela,
de bulling e de indisciplina geral.

6. Compreender o significado e a importancia do curriculo para garantir que todos os alunos fagam um
percurso basico comum e aprendam as competéncias e habilidades que tém o direito de aprender, sabendo
identificar as diferengas e aproximagdes entre o curriculo que é praticado (colocado em agéo) na escola e
as propostas oficiais da SEE/SP.

7. Compreender as fases de desenvolvimento da crianga, do jovem e as caracteristicas proprias dos jovens
e adultos em escolarizagdo e identificar mecanismos por meio dos quais a escola e o professor devem agir
para adequar o ensino e promover a aprendizagem em cada uma dessas etapas.

8. Caracterizar, explicar e exemplificar o que pode ser uma parceria colaborativa dos pais com a escola,
tendo em vista melhorar a qualidade das aprendizagens dos alunos e de suas interagbes sociais.

9. Compreender o significado das avaliagbes externas — nacionais e internacionais — que vém sendo
aplicadas no Brasil e reconhecer alcances e limites do uso dos resultados que o pais vem apresentando
nessas avaliacdes na ultima década.

10. Incentivar o desenvolvimento do espirito critico dos alunos e de toda a comunidade escolar em relagéao
aos conflitossociais, as desigualdades, ao racismo, ao preconceito, a diferenca e a questdo ambiental, a

partir das experiéncias cotidianas.

Habilidades do professor de Psicologia:

1. Identificar praticas educativas que levem em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social,
temas e necessidades do mundo contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do curriculo da
SEE/SP.

2. Compreender o processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes
com o contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino e atuar sobre ele.

3. Diante de situagdes-problema relativas as relagdes interpessoais que ocorrem na escola, identificar a
origem do problema e as possiveis solugdes.

4. |dentificar estratégias preventivas e precaug¢des que serdo utilizadas no dmbito da escola e nos planos de
cada professor, em relagdo aos temas de violéncia na escola e no entorno dela.

5. Identificar processos de desenvolvimento e de aprendizagem dos alunos em suas diferentes fases,
considerando as dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.

6. Identificar e justificar a importancia dos organizadores de situagbes de aprendizagem - competéncias e
habilidades que os alunos deverao constituir; conteidos curriculares selecionados; atividades do aluno e do
professor; avaliagdo e recuperagao.

7. Reconhecer a existéncia de diferentes formas de violéncia: simbdlica, fisica e psicoldgica.

8. Identificar e compreender de forma critica como a violéncia doméstica, a violéncia sexual e a violéncia na
escola séo exercidas em suas diversas formas (simbdlica, fisica e psicoldgica).

9. Reconhecer alternativas de intervengdo em conflitos sociais e crises institucionais que respeitem os



valores humanos e a diversidade sociocultural.

10. Identificar modelos de mediagao e associa-los a resolugéo de conflitos a escola.

11. Identificar, em diferentes situagdes descritas, aquelas que podem contribuir para o desenvolvimento de
relacdes de cooperagéo entre os alunos.

12. Identificar argumentos que evidenciem a importancia das politicas de protecdo e prevencao da violéncia
contra criancas e adolescentes.

13. Analisar efeitos da tecnologia e da cultura digital sobre o comportamento de jovens.

14. Identificar argumentos a favor da resolugéo de problemas como método de aprendizagem.

15. Identificar as etapas do desenvolvimento moral do adolescente e as condigbes necessarias para o
desenvolvimento da cooperagao.

16. Identificar os elementos que diferenciam conceitualmente competéncias procedimentais e competéncias
atitudinais.

17. Caracterizar as principais dimensdes da educagdo para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

18. Identificar o papel dos resultados do SARESP na constru¢do do IDESP.

19. Reconhecer as principais caracteristicas dos sistemas de avaliagdo da educacgao basica, e compreender
0s conceitos basicos que as fundamentam.

20. Identificar os fundamentos conceituais e metodolégicos do SARESP a partir de 2007.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna — Aleméao (CELSs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (alemao), considera-se, para
fins do perfil, competéncias e habilidades requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, os

itens 1.2.1 e 1.2.6 deste documento.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol (CELSs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (espanhol), considera-se, para
fins do perfil, competéncias e habilidades requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, os

itens 1.2.1 e 1.2.6 deste documento.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna — Francés (CELs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (francés), considera-se, para
fins do perfil, competéncias e habilidades requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, os

itens 1.2.1 e 1.2.6 deste documento.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés (CELSs)

Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (inglés), considera-se, para fins
do perfil, competéncias e habilidades requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, os
itens 1.2.1 e 1.2.5 deste documento. Perfil: Lingua Estrangeira Moderna — ltaliano (CELs) Respeitadas a
singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (italiano), considera-se, para fins do perfil,

competéncias e habilidades requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, os itens 1.2.1 e



1.2.6 deste documento.

Perfil: Lingua Estrangeira Moderna — Japonés (CELs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (japonés), considera-se, para
fins do perfil, competéncias e habilidades requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, os

itens 1.2.1 e 1.2.6 deste documento.

PROFESSOR - EDUCAGAO ESPECIAL Perfil: Educagio Especial

O professor atuante na modalidade de Educagédo Especial deve ter como principio a Educagéo Inclusiva,
partindo do pressuposto de que todos os alunos tém direito de estar juntos, convivendo e aprendendo. O
professor especializado deve estar atento as possibilidades de acesso, tanto fisico como de comunicagao, a
partir do conhecimento dos recursos necessarios e disponiveis, o que permite o desenvolvimento pleno do
humano. Aliado a isso, coloca-se a questao didatica, pois o professor especializado deve ter a clareza das
caracteristicas proprias de seu trabalho, que ndo pode avangar sobre aquele da sala comum. Guarda-se,
assim, uma relagéo dialética entre o professor da sala comum e o professor especializado, devendo ser
préprio deste ultimo a competéncia para trabalhar com o aluno as questdes relativas as dificuldades
geradas pela deficiéncia. Nao pode ser esquecida, também, a amplitude do olhar que o professor
especializado deve ter em relagdo a seus colegas da sala comum, a equipe escolar como um todo e a
comunidade, principalmente, a familia do aluno. Enfim, impde-se ao professor especializado a percepgao
das continuas mudangas sociais que foram se concretizando ao longo do tempo, tendo como referéncia a
questao da diversidade. Neste contexto, € importante o conhecimento da evolugao das politicas publicas,
refletidas na legislagdo atual, principalmente no que se refere ao Brasil e ao estado de Sdo Paulo. Assim,
respeitadas a singularidade e a especificidade da Educacao Especial, considera-se, também, o perfil, as

competéncias e as habilidades constantes no item 1.2.1 deste documento, além das especificadas a seguir.

Competéncias do professor de Educacao Especial

1. Demonstrar conhecimento dos aspectos histéricos da relagdo da sociedade com as deficiéncias e com a
pessoa com deficiéncia.

2. Conhecer as varias tendéncias de abordagem tedrica da educagdo em relagdo as pessoas que
apresentam necessidades educacionais especiais.

3. Ser capaz de produzir e selecionar material didatico com vistas ao trabalho pedagdgico.

4. Dominar nogbes dos aspectos fisioldgicos e clinicos das deficiéncias.

5. Identificar as necessidades educacionais de cada aluno por meio de avaliagdo pedagogica.

6. Elaborar Plano de Atendimento no Servigo de Apoio Pedagdgico Especializado — SAPE, visando
intervencao pedagoécepgdesgica nas areas do desenvolvimento global e encaminhamentos educacionais
necessarios.

7. Desenvolver com os alunos matriculados em classes comuns atividades escolares complementares,
submetendo-as a flexibilizagbes, promovendo adaptagdes de acesso ao curriculo e recursos especificos
necessarios.

8. Conhecer os indicadores que definam a evolugdo do aluno em relacdo ao dominio dos conteudos



curriculares e elaborar os registros adequados.

9. Interagir com seus pares, com a equipe escolar como um todo, com a familia e com a comunidade,
favorecendo a compreenséao das caracteristicas das deficiéncias.

10. Utilizar-se das diversas contribuigdes culturais para facilitar aos alunos sua compreensao e inser¢éo no

mundo.

Habilidades do professor de Educacao Especial

* Deficiéncia Fisica

1. Identificar os varios aspectos de como se apresentam a deficiéncia e decidir sobre os recursos
pedagdgicos a serem utilizados.

2. Conhecer os Recursos de Comunicagao Alternativa.

3. Conhecer Recursos de Acessibilidade ao Computador.

4. Reconhecer e identificar materiais pedagodgicos: engrossadores de lapis, plano inclinado, tesouras
adaptadas, entre outros.

5. ldentificar formas adequadas de acompanhamento do uso dos recursos alternativos em sala de aula

comum.

* Deficiéncia Auditiva

1. Identificar aspectos culturais préprios da comunidade surda.

2. Dominar a metodologia de ensino da Lingua Portuguesa para Surdos.

3. Dominar a metodologia do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

4. Dominar o ensino com LIBRAS.

5. Reconhecer e identificar materiais didaticos e pedagoégicos com base na pedagogia visual e na LIBRAS,

entre outros.

* Deficiéncia Visual

1. Dominar o ensino do Sistema Braille.

2. Demonstrar o dominio de conhecimentos sobre orientagcdo e mobilidade e sobre atividades da vida
autébnoma.

3. Dominar conhecimentos para uso de ferramentas de comunicagéo: sintetizadores de voz para ler e
escrever por meio de computador.

4. Dominar a técnica de Soroban.

5. Identificar material didatico adaptado e adequado, de acordo com a necessidade gerada pela deficiéncia

(visdo subnormal ou cegueira).

* Deficiéncia Intelectual
1. Identificar e ser capaz de avaliar a necessidade de elaboragao de Adaptacao Curricular.

2. Diante de situagbes de diagnéstico, ser capaz de avaliar a necessidade de Curriculo Natural Funcional



para a vida pratica, e habilidades académicas funcionais.

3. Identificar materiais didaticos facilitadores da aprendizagem como alternativas de se atingir o mesmo
objetivo proposto para sala do ensino comum, levando em conta os limites impostos pela deficiéncia.

4. |dentificar habilidades basicas de autogestéo e especificas visando o mercado de trabalho.

5. Reconhecer situagdes de favorecimento da autonomia do educando com deficiéncia intelectual.

PROFESSOR - EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA Perfil: Educagéo Escolar Indigena

O professor atuante na modalidade de Educacéo Escolar Indigena deve ter como principio fortalecimento de
sua cultura; devera desenvolver as competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e
atitudes, na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de curriculos e programas préprios, na

producéo de material didatico e na utilizagdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa.

Competéncias do professor de Educacdo Escolar Indigena

1. Demonstrar conhecimento de sua cultura e de sua lingua materna.

2. Conhecer as varias tendéncias na abordagem tedrica de acordo com a sua cultura.

3. Desenvolver um potencial pesquisador de varios assuntos de interesse escolar e comunitario.

4. Ser capaz de produzir e selecionar material didatico em vista do trabalho pedagégico.

5. Interagir com a sua comunidade, com a equipe escolar como um todo, favorecendo a gestéo e
compreensao das caracteristicas especificas das escolas indigenas.

6. Utilizar-se das diversas contribui¢des culturais para facilitar aos alunos sua compreensao e insergéo no

mundo.

Habilidades do professor de Educacao Indigena

1. Registrar a memoaria, sabedorias e conhecimentos préprios da sua comunidade.

2. Produzir materiais didaticos adequados para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

3. Transmitir conhecimentos e tecnologias referentes a demais etnias e sociedade envolvente.

4. Transformar as experiéncias e vivéncias da sua comunidade em pratica de ensino relaciona-las com as
demais areas de conhecimento da educacao escolar indigena.

5. Conhecer os indicadores que definam a evolugdo do aluno em relacdo ao dominio dos conteudos

curriculares e elaborar registros adequados.

DIRETOR DE ESCOLA
Na estrutura organizacional da Secretaria de Estado da Educagéo de Sao Paulo (SEE-SP), o Diretor de
Escola é o profissional que se ocupa da dire¢do, administragéo, supervisdo e coordenagéo da educagéo na

escola. Sua principal fung&o é gerenciar todo processo educativo da escola.

Atribuicdes gerais

Compete ao Diretor, em parceria com o Supervisor de Ensino e, em sua esfera de competéncia, garantir, a



concretizagdo da fungdo social da escola, liderando o processo de construgdo de identidade de sua
instituicdo, por meio de uma eficiente gestao, nas seguintes dimensdes:

* de resultados educacionais do ensino e da aprendizagem;

* participativa;

* pedagdgica;

* dos recursos humanos;

* dos recursos fisicos e financeiros.

Atribui¢cdes especificas da area de atuagao do Diretor de Escola
Na area de resultados educacionais

* Desenvolver processos e praticas de gestdo para melhoria de desempenho da escola quanto a
aprendizagem de todos os alunos;

* acompanhar indicadores de resultados: de aproveitamento, de frequéncia e de desempenho das
avaliagbes interna e externa dos alunos;

* analisar os indicadores e utiliza-los para tomada de decisdes que levem a melhoria continua da Proposta
Pedagogica, a definigdo de prioridades e ao estabelecimento de metas articuladas a politica educacional da
SEE-SP;

* apresentar e analisar os indicadores junto a equipe docente e gestora da escola, buscando construir visao
coletiva sobre o resultado do trabalho e a projecao de melhorias;

* propor alternativas metodologicas de atendimento a diversidade de necessidades e de interesses dos
alunos;

* divulgar, junto & comunidade intra e extraescolar, as agbes demandadas a partir dos indicadores e os

resultados de sua implementagéao.

Na area de planejamento e gestao democratica

* Desenvolver processos e praticas adequados ao principio de gestdo democratica do ensino publico,
aplicando os principios de lideranga, mediacao e gestdo de conflitos; * desenvolver agbes de planejamento,
construgdo e avaliagdo da Proposta Pedagdgica e agdes da escola, de forma participativa, com o
envolvimento dos diferentes segmentos intra e extraescolares;

* garantir a atuacao e o funcionamento dos 6rgaos colegiados — Conselho de Escola, Associagéo de Pais e
Mestres, Grémio Estudantil —, induzindo a atuagdo de seus componentes, e incentivando a criagdo e a
participagao de outros;

* estimular o estabelecimento de parcerias com vistas a otimizagao de recursos disponiveis na comunidade;

*

exercer praticas comunicativas junto as comunidades intra e extraescolares, por meio de diferentes

instrumentos.

Na area pedagdgica

* Liderar e assegurar a implementacao do Curriculo, acompanhando o efetivo desenvolvimento do mesmo
nos diferentes niveis, etapas, modalidades, areas e disciplinas de ensino;

* promover o atendimento as diferentes necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos;

* realizar préaticas e agbes pedagdgicas inclusivas;

* monitorar a aprendizagem dos alunos, estimulando a adogao de praticas inovadoras e diferenciadas;



* mobilizar os Conselhos de Classe/Série como corresponsaveis pelo desempenho escolar dos alunos;

* otimizar os espagos de trabalho coletivo — HTPCs — para enriquecimento da pratica docente e
desenvolvimento de acbes de formacao continuada;

* organizar, selecionar e disponibilizar recursos e materiais de apoio didatico e tecnoldgico;

* acompanhar, orientar e dar sustentacéo ao trabalho de Professores e Professores Coordenadores.

Na area de gestado de pessoas

* Desenvolver processos e praticas de gestdo do coletivo escolar, visando o envolvimento e 0 compromisso
das pessoas com o trabalho educacional;

* desenvolver agdes para aproximar e integrar os componentes dos diversos segmentos da comunidade
escolar para a construgdo de uma unidade de propdsitos e agdes que consolidem a identidade da escola no
cumprimento de seu papel;

* reconhecer, valorizar e apoiar agbées de projetos bem sucedidos que promovam o desenvolvimento
profissional;

* otimizar o tempo e os espagos coletivos disponiveis na escola;

* promover um clima organizacional que favorega um relacionamento interpessoal e uma convivéncia social
solidaria e responsavel sem perder de vista a fungéo social da escola;

*

construir coletivamente e na observancia de diretrizes legais vigentes as normas de gestdo e de

convivéncia para todos os segmentos da comunidade escolar.

Na area de gestao de servigos e recursos

* Promover a organizagao da documentagéo e dos registros escolares;

* garantir o uso apropriado de instalagdes, equipamentos e recursos disponiveis na escola;

* promover agdes de manutencgao, limpeza e preservagao do patriménio, dos equipamentos e materiais da
escola;

* disponibilizar espacos da escola enquanto equipamento social para realizagdo de agbes da comunidade
local;

* buscar alternativas para criagdo e obtencao de recursos, espagos € materiais complementares para
fortalecimento da Proposta Pedagdgica e ao aprendizado dos alunos;

* realizar agbes participativas de planejamento e avaliagdo da aplicagéo de recursos financeiros da escola,

considerados suas prioridades, os principios éticos e a prestagédo de contas a comunidade.

Competéncias e Habilidades necessarias ao Diretor de Escola

Competéncias Gerais

1. Compreender como o contexto social, politico e econémico influencia a definigdo e a implementagéo das
politicas educacionais.

2. Dominar e utilizar metodologias de planejamento e tecnologias da informagdo como ferramentas para
exercer as suas fungdes.

3. Compreender o papel do Diretor Escolar na organizagdo da SEE-SP.

4. Analisar e identificar os principais componentes da Proposta Pedagdgica da Escola.



5. Compreender os processos de implementagdo das politicas educacionais da SEE-SP e dos projetos a
elas vinculados.

6. Compreender a visdo contemporanea de gestao escolar vinculada a resultados.

7. Compreender os sistemas e processos de avaliagdes externas.

8. Demonstrar conhecimentos sobre principios € métodos para exercer a diregdo da escola como elemento
de apoio e difusor de inovagdes e boas praticas de ensino-aprendizagem.

9. Promover e definir agdes para formagao continuada dos agentes educacionais da escola.

10. Compreender a importancia da autoavaliagao e do gerenciamento do autodesenvolvimento profissional.

Habilidades Especificas

1. Relacionar o perfil de competéncias a serem construidas pelos alunos as demandas da sociedade do
conhecimento.

2. Compreender o papel que as diferentes instancias da governanga educacional exercem na definicdo e
implementacéo de politicas educacionais: (i) &mbito nacional e governo federal; (ii) governos estaduais e
municipais; (iii) conselhos nacional, estaduais e municipais de educagéo.

3. Identificar e analisar principios € normas nacionais, especialmente a LDB e as DCNs.

4. ldentificar, analisar, explicar e justificar as politicas educacionais da SEE-SP, no contexto social e de
desenvolvimento do Estado de Sao Paulo, em areas como: (i) gestdo escolar; (ii) desenvolvimento
curricular; (i) avaliagao externa do desempenho dos alunos.

5. Reconhecer as diretrizes pedagdgicas e institucionais para implementar as politicas educacionais da
SEE-SP, considerando a realidade do ensino publico estadual paulista e da regido na qual opera.

6. Identificar os elementos da organizagédo do ensino, da legislagdo e normas que fornecem diretrizes para
acoes de melhoria do desempenho das escolas, seus profissionais e seus alunos.

7. Dominar procedimentos de observacgédo, coleta e registro, organizagdo e analise de dados educacionais
bem como os usos de indicadores sociais e educacionais.

8. Compreender e explicar as relagdes entre as politicas educacionais e a proposta pedagogica da escola.
9. Reconhecer diferentes estratégias, agbes e procedimentos adotados em nivel regional e local na
implementacao das politicas educacionais da SEE-SP.

10. Identificar e definir agbes variadas para enfrentar a indisciplina no processo educativo.

11. Identificar e definir agbes variadas para fomentar a participagdo dos alunos e das familias no processo
educativo.

12. Compreender os fatores que determinam a violéncia entre jovens e adolescentes e identificar acdes
apropriadas para enfrentar a violéncia na escola.

13. Identificar métodos e técnicas de avaliagcdo dos trabalhos das equipes da escola (professores,
funcionarios e pessoal administrativo).

14. Compreender e aplicar a legislagdo escolar e as normas administrativas em contextos adequados.

15. Demonstrar conhecimento das metodologias de gestao de conflitos.

16. Demonstrar capacidade de analise de propostas pedagdégicas da escola.

17. Identificar o papel dos resultados do SARESP na construgdo do IDESP. 18. Identificar semelhancgas e
diferencgas entre o IDESP e o IDEB.

19. Reconhecer as principais caracteristicas dos sistemas de avaliagcdo da Educacido Basica, e

compreender os conceitos basicos que fundamentam estas avaliagdes.



20. Conhecer os fundamentos conceituais e metodolégicos do SARESP a partir de 2007.

SUPERVISOR DE ENSINO

Na estrutura organizacional da Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo (SEE-SP), o Supervisor de
Ensino é o agente fundamental para o desenvolvimento das politicas educacionais, promovendo a
qualidade de ensino e o cumprimento da legalidade.

Atribui¢cdes gerais
* Elemento de proposicdo, articulagdo e mediagdo entre as politicas educacionais e as propostas
pedagogicas de cada uma das escolas da rede publica;

* lideranga fundamental na construgdo da identidade escolar, favorecendo, enquanto mediador, o
envolvimento e o compromisso da equipe técnico-pedagdgica com a aprendizagem bem sucedida dos
alunos;

* parceiro da equipe escolar, compartiihando responsabilidades, na consolidagdo das propostas
pedagdgicas das escolas da rede publica, na implementagao de agdes integradas voltadas para a gestéo da
escola visando a melhoria dos resultados da

aprendizagem.

Atribuigdes especificas da area de atuagao do Supervisor de Ensino

No Sistema Estadual de Educacéao

* Assessorar, acompanhar, orientar, avaliar e controlar os processos educacionais implementados nas
diferentes instadncias do Sistema: o identificando os aspectos a serem aperfeicoados ou revistos na
implementagao das politicas educacionais, bem como das diretrizes e procedimentos delas decorrentes; o
propondo alternativas para superagédo dos aspectos a serem aperfeicoados e/ou revistos; o orientando os
estabelecimentos de ensino quanto ao cumprimento das normas legais estabelecidas e das determinagbes
emanadas das autoridades superiores; o representando, aos 6rgdos competentes, quando constatar
indicios de irregularidades.

* assessorar e/ou participar, quando necessario, de comissdes de apuragao preliminar e/ou sindicancias,

com suporte técnico de assessoria juridica, a fim de apurar possiveis ilicitos administrativos.

Na equipe de Supervisao de Instancia Regional

* Participar do processo coletivo de construgao do plano de trabalho da Diretoria de Ensino;

* realizar estudos e pesquisas, dar pareceres e propor agdes voltadas para o desenvolvimento do sistema
de ensino;

* acompanhar a utilizagdo dos recursos financeiros e materiais para atender as necessidades pedagogicas
€ aos principios éticos que norteiam o gerenciamento de verbas publicas;

* atuar articuladamente com a Oficina Pedagdgica na elaboragédo de seu plano de trabalho, na orientagéo e
no acompanhamento do desenvolvimento de agdes voltadas a melhoria da atuagcdo docente e do

desempenho dos alunos, em vista das reais necessidades e possibilidades das escolas;



* diagnosticar as necessidades de formagéo continuada, propondo e priorizando agdes para a melhoria da
pratica docente e do desempenho escolar dos alunos em articulagdo com a Oficina Pedagdgica;
* participar da elaboragdo e do desenvolvimento de programas de educagédo continuada propostos pela

Secretaria para aprimoramento da gestao escolar

Nas Unidades Escolares da Rede Publica Estadual

* Apresentar a equipe escolar as principais metas e projetos da SEE-SP, com vista a sua implementacgéo;

* auxiliar a equipe escolar na formulagao da Proposta Pedagogica, acompanhando sua execugao, sugerindo
reformulagdes, quando necessario;

* auxiliar a equipe escolar na formulagdo de metas voltadas a melhoria do ensino e da aprendizagem dos
alunos, articulando-as a Proposta Pedagdgica, acompanhando sua implementagdo, sugerindo
reformulagdes, quando necessario;

* orientar a implementagao do curriculo adotado pela SEESP, acompanhando e avaliando sua execugao, e
redirecionando rumos, quando necessario;

* acompanhar e avaliar o desempenho da equipe escolar, buscando, numa agédo conjunta, solugdes e
formas adequadas ao aprimoramento do trabalho pedagogico e administrativo da escola;

* participar da analise dos resultados do processo de avaliagdo institucional que permita verificar a
qualidade do ensino oferecido pelas escolas, auxiliando na proposicdo e adogdo de medidas para
superacao de fragilidades detectadas;

* diagnosticar as necessidades de formagao continuada, propondo e priorizando ag¢des para a melhoria do
desempenho escolar dos alunos em articulagdo com a Oficina Pedagdgica — a partir de indicadores —
inclusive dos resultados de avaliagbes internas e externas;

* acompanhar as agbes desenvolvidas nas HTPC — em atitude participativa e de trabalho coletivo e
compartilhado — realizando estudos e pesquisas sobre temas e situagdes do cotidiano escolar e para
implementacgao das propostas da SEE-SP;

* acompanhar a atuagéo do Conselho de Classe e Série, analisando os temas tratados, o encaminhamento
dado as situacdes e as decisdes adotadas;

* orientar a equipe gestora das unidades na organizagdo dos colegiados e instituicdes auxiliares das
escolas, visando ao envolvimento efetivo da comunidade e funcionamento regular, conforme normas legais
e éticas;

* assessorar as equipes escolares na interpretagcdo e cumprimento dos textos legais e na verificagdo de
documentacgéao escolar;

* informar ao Dirigente Regional de Ensino, por meio de termos de acompanhamento registrados junto as
unidades escolares e relatérios, as condigdes de funcionamento pedagdgico administrativo, fisico, material,
bem como as demandas das escolas, sugerindo medidas para a superagédo das fragilidades, quando

houver.

Nas Unidades Escolares da Rede Municipal sem supervisao propria e da Rede Particular

* Apreciar e emitir parecer sobre as condigbes necessarias para autorizagdo e funcionamento dos
estabelecimentos de ensino e cursos, com base na legislagéo vigente;

*

analisar e propor a homologagdo dos documentos necessarios ao funcionamento desses

estabelecimentos;



* orientar os responsaveis pelos estabelecimentos de ensino quanto ao cumprimento das normas legais e
das determinagdes emanadas das autoridades superiores, principalmente quanto aos documentos relativos
a vida escolar dos alunos e aos atos neles praticados;

* representar aos 6rgaos competentes, quando constatar indicios de irregularidades, esgotadas orientagbes

e propostas saneadoras, quando couber.

Competéncias e Habilidades necessarias ao Supervisor de Ensino

Competéncias Gerais

1. Compreender como o contexto social, politico e econdémico influencia a definigdo e a implementagéo das
politicas educacionais.

2. Dominar e utilizar metodologias de supervisdo e tecnologias da informagcdo como ferramentas para
exercer as suas fungoes.

3. Compreender o papel da Diretoria de Ensino na organizacdo da  SEE-SP.
4. Analisar e identificar os principais componentes de um Plano de Educag¢éo em nivel nacional, estadual e
regional.

5. Compreender os processos de implementagéo das politicas educacionais SEE-SP e dos projetos a elas
vinculados.

6. Compreender a visdo contemporanea de gestao escolar vinculada a resultados.

7. Compreender os sistemas e processos de avaliagdes externas.

8. Demonstrar conhecimentos, principios e métodos para exercer a supervisao como elemento catalisador e
difusor de inovagdes e boas praticas de ensino-aprendizagem.

9. Diagnosticar as necessidades de formagéo continuada dos agentes educacionais.

10. Compreender a importancia da autoavaliagdo e do gerenciamento do autodesenvolvimento profissional.

Habilidades Especificas

1. Relacionar o perfil de competéncia a serem construidas pelos alunos as demandas da sociedade do
conhecimento.

2. Compreender o papel que as diferentes instancias da governanga educacional exercem na defini¢cdo e
implementacao de politicas educacionais: (i) &mbito nacional e governo federal; (ii) governos estaduais e
municipais; (iii) conselhos nacional, estaduais e municipais de educagéo.

3. Identificar e analisar principios e normas nacionais, especialmente a LDB e as DCNs.

4. |dentificar, analisar, explicar e justificar as politicas educacionais da SEE-SP, no contexto social e de
desenvolvimento do Estado de S&o Paulo, em areas como: (i) gestdo escolar; (ii) desenvolvimento
curricular; (iii) avaliacdo externa do desempenho dos alunos; (iv) carreira dos professores.

5. Identificar, explicar as diretrizes pedagogicas e institucionais para implementar as politicas educacionais
da SEE-SP em nivel regional e local, considerando a realidade do ensino publico estadual paulista e da
regiao na qual opera.

6. Identificar os elementos da organizagédo do ensino, da legislagdo e normas que fornecem diretrizes para
acdes de melhoria do desempenho das escolas, seus profissionais e seus alunos.

7. Dominar procedimentos de observacgédo, coleta e registro, organizagdo e analise de dados educacionais
bem como os usos de indicadores sociais e educacionais.

8. Compreender e explicar as relagdes entre Planos de Educacgao e politicas educacionais.



9. Compreender e explicar a relagao entre os Planos Nacional, Estaduais e Municipais num pais federativo
como o Brasil.

10. Reconhecer diferentes estratégias, agdes e procedimentos adotados em nivel regional e local na
implementacao das politicas educacionais da SEE-SP.

11. Identificar atitudes e a¢bes do supervisor escolar que colaboram para a gestdo escolar comprometida
com resultados.

12. Mostrar conhecimento das metodologias de gestédo de conflitos.

13. Demonstrar capacidade de andlise de propostas pedagdgicas das escolas.

14. Demonstrar conhecimento de mecanismos de monitoramento da implementacgao dos curriculos.

15. Demonstrar conhecimento de mecanismos de monitoramento das ag¢des de avaliagbes externas do
sistema e interna das escolas.

16. Identificar o papel dos resultados do SARESP na constru¢do do IDESP.

17. Identificar semelhancgas e diferencas entre o IDESP e o IDEB.

18. Reconhecer as principais caracteristicas dos sistemas de avaliacdo da educacgao basica, e compreender
0s conceitos basicos que as fundamentam.

19. Conhecer os fundamentos conceituais e metodolégicos do SARESP a partir de 2007.

20. Identificar elementos das legislagbes referidos a pratica e exercicio da supervisao.

21. Identificar os elementos essenciais do Plano de Trabalho de Supervisao.

22. ldentificar as necessidades de formagao continuada dos agentes educacionais.
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e 2.2.6 deste documento.

Bibliografia: Lingua Estrangeira Moderna — Francés (CELs)

Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (francés), considera-se, para
fins de bibliografia basica geral, requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, o item 2.2.1
deste documento.

Livros e Artigos Especificos para Lingua Estrangeira Moderna — Francés (CELSs)

1. BARCELOS, A. M. F. Reflexdes acerca da mudancga de crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 7. n. 2. p. 109-138, 2007. Disponivel em:
<http: //www.letras.ufmg.br/rbla/2007_2/05-Ana-Maria-Barcelos.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

2. BEACCO J.-C., L'approche par compétence dans I'enseignement des langues. Paris: Didier, 2008. (Collection
Formation).

3. CARLO, C. et al. Acquisition de la grammaire du frangais langue étrangére. Paris: Didier, 2009. (Collection
Formation).

4. CASTRO, S. T. R. “Teoria e pratica na reconstrugdo da concepcdo de linguagem de professores de
linguas”. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, n. 1, v. 2, Belo Horizonte, 2002, p. 83-94. Disponivel em
<www.letras.ufmg.br>. Acesso em: 25 out. 2010.

5. CONSEIL DE LEUROPE, Cadre européen commun de référence pour l'apprentissage et I'enseignement des
langues, Strasbourg: Comité de I'Education; Paris: Didier, 2001.

6. COURTILLON J., Elaborer un cours de FLE. Paris: Hachette, 2003.



7. CUQ J. P.; GRUCA, I. Cours de didactique du FLE et langue seconde. Genoble: PUG, 2002.
8. CYR, P. Les stratégies d’apprentissage. Paris: Clé international, 1998.
9. GERMAIN, C. Evolution de I'enseignement des langues: 5000 ans d’histoire. Paris: Clé international,

1993. (Didactique des langues étrangeéres).

Bibliografia: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés (CELSs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (espanhol), considera-se, para
fins de bibliografia basica geral, requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, o item 2.2.1

e 2.2.5 deste documento.

Bibliografia: Lingua Estrangeira Moderna - Italiano (CELs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (italiano), considera-se, para
fins de bibliografia basica geral, requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, o item 2.2.1

deste documento.

Livros e Artigos Especificos para Lingua Estrangeira Moderna — Italiano (CELSs)

1. ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. Campinas:
Pontes, 2002.

2. BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: o que €, como se faz. Sao Paulo: Loyola, 1998.

3. BARCELOS, A. M. F. Reflexdes acerca da mudanga de crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 7. n. 2. p. 109-138, 2007. Disponivel em:
<http: //www.letras.ufmg.br/rbla/2007_2/05-Ana-Maria-Barcelos.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

4. BASTIANETTO, Patrizia; FULGENCIO, Lucia. Manual de gramatica contrastiva para falantes de
portugués. Perugia: Guerra, 1993.

5. CASTRO, S. T. R. “Teoria e pratica na reconstrugdo da concepgéo de linguagem de professores de
linguas”. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, n. 1, v. 2, Belo Horizonte, 2002, p. 83-94. Disponivel em
<www.letras.ufmg.br>. Acesso em: 25 out. 2010.

6. NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola? norma e uso na Lingua Portuguesa.
Sao Paulo: Contexto, 2003. 7. SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

8. SERRANI-INFANTE, S. M. Identidade e segundas linguas: as identificagbes no discurso. In: SIGNORINI,
I. (Org.). Lingua(gem) e identidade. Campinas: Mercado de Letras/FAPESP, 1998, p. 231-261.

9. TRIFONE, Pietro; PALERMO, Massimo. Grammatica italiana di base. Bolonha: Zanichelli, 2007.

10. WIDDOWSON, H. D. O ensino de linguas para a comunicagao. Campinas: Pontes, 1991.

Bibliografia: Lingua Estrangeira Moderna — Japonés (CELs)
Respeitadas a singularidade e a especificidade do idioma estrangeiro objeto (japonés), considera-se, para
fins de bibliografia basica geral, requeridos para os professores de lingua estrangeira moderna, o item 2.2.1

deste documento.



Livros e Artigos Especificos para Lingua Estrangeira Moderna — Japonés (CELSs)

1. 3A Network. Minna no Nihongo. [S. L.]: 3A Network, 1999.

2. BARCELOS, A. M. F. Reflexdes acerca da mudanga de crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 7. n. 2. p.109-138, 2007. Disponivel em:
<http: //www.letras.ufmg.br/rbla/2007_2/05-Ana-Maria-Barcelos.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

3. BUNKA INSTITUTE OF LANGUAGE. Shin Bunka Shoky(d Nihongo. [S. 1.]: Bonjinsha, 2000.

4. CASTRO, S. T. R. Teoria e pratica na reconstrugdo da concepgédo de linguagem de professores de
linguas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. Belo Horizonte, v. 2, n. 1, p. 83-94, 2002. Disponivel em
<www.letras.ufmg.br>. Acesso em: 25 out. 2010.

5. ENDO, Cristina Maki et. al. 70 perguntas de pessoas que ensinam japonés no Brasil. Sdo Paulo: Alianga
Cultural Brasil- Japao, 2009.

6. THE JAPAN FOUNDATION. Japanese Language Proficiency Test: Test content Specifications. Revised Edition.
[S. L.]: Bonjinsha, 2002.

PROFESSOR - EDUCAGAO ESPECIAL

Respeitadas a singularidade e a especificidade da Educacao Especial, considera-se, também, a bibliografia
basica geral constante no item 2.2.1 deste documento.

Livros e Artigos Especificos para Educacgéo Especial

Deficiéncias / Incluséo - Geral

1. BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. M. Um Olhar sobre a Diferenca. 9. ed. Campinas: Papirus, 2008.

2. CARVALHO, Rosita Edler. Educagao Inclusiva com os Pingos nos Is. 2. ed. Porto Alegre: Mediagao,
2005.

3. MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar: o que é ? por qué? como fazer? 2. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2006.

4. MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educagédo Especial no Brasil: histéria e politicas publicas. Sao
Paulo: Cortez, 1996.

5. MITTLER, Peter. Educagéo Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

6. SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 2007.
7. STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Tradu¢ao de Magda Franga Lopes.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

Deficiéncia Auditiva

8. COLL, César et al. Desenvolvimento Psicolégico e Educagdo: Transtornos de Desenvolvimento e
Necessidades Educativas Especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. vol. 3. p. 171-192.

9. GOES, M. C. R. de. Linguagem, Surdez e Educacgéo. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 1999.

10. GOLDFELD, M. A crianga surda: linguagem e cognicdo numa perspectiva soéciointeracionista. Sao
Paulo: Plexus, 1997.

11. SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferengas. 3. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2005.

Deficiéncia Fisica



12. COLL, César et al. Desenvolvimento Psicolégico e Educagéo: Transtornos de Desenvolvimento e
Necessidades Educativas Especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. vol. 3. p. 215-233.

13. FERLAND, Francine. Modelo ludico: o brincar, a crianga com deficiéncia fisica e a terapia ocupacional.
3. ed. Sao Paulo: Roca, 2006.

14. FINNIE, Nancie R. O Manuseio em casa da Crianga com Paralisia Cerebral. 3. ed. Barueri: Manole,
2000.

15. GERALIS, Elaine. Criangas com paralisia cerebral: guia para pais e educadores. Porto Alegre: Armed,
2007.

16. MARTIN, Miguel Cardona et al. Incapacidade motora: orientagées para adaptar a escola. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

17. REILY, Lucia. Escola inclusiva: linguagem e mediagéo. 2. ed. Campinas: Papirus, 2006. cap. 1, 3-5.

18. TEIXEIRA, Erika et al. Terapia Ocupacional na Reabilitagdo Fisica. Sdo Paulo: Roca, 2003. cap. 12, 17.

Deficiéncia Mental

19. COLL, César et al. Desenvolvimento Psicolégico e Educagéo: Transtornos de Desenvolvimento e
Necessidades Educativas Especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. vol. 3. p. 193-214.

20. ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. CIF: Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude. Disponivel em: <http: //www.inr.pt/uploads/docs/cif/CIF_port_%202004.pdf> Acesso
em: 25 out. 2010.

21. SMITH, Deborah Deutsch. Introdugdo a Educagdo Especial: ensinar em tempos de inclusédo. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2008. p. 169-194.

Deficiéncia Visual

22. AMORIN, Célia Maria Araujo de; ALVES, Maria Glicélia. A crianga cega vai a escola: preparando para
alfabetizacdo. S&o Paulo: Fundacao Dorina Nowill para Cegos, 2008.

23. COLL, César et al. Desenvolvimento Psicologico e Educagéo: Transtornos de Desenvolvimento e
Necessidades Educativas Especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. vol. 3. p. 151-170.

24. LIMA, Eliana Cunha; NASSIF, Maria Christina Martins; FELLIPE, Maria Cristina Godoy Cryuz.
Convivendo com a baixa visdo: da crianga a pessoa idosa. Sdo Paulo: Fundagédo Dorina Nowill para Cegos,
2008.

Publicagdes Institucionais para Educacao Especial

Deficiéncias / Incluséo - Geral

1. ONU. Convengéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. 2006. Ratificada pelo Brasil, através do
Decreto Legislativo de 11/06/2008 — Predmbulo, Art. 1° ao 5° 7° ao 8° e 24. Disponivel em: <http:
/lcape.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/convencao_onu.asp>. Acesso em: 25 out. 2010.

2. ONU. Declaracao de Salamanca. 1994.

Disponivel em: <http://cape.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/declaracao_salamanca.asp>. Acesso em: 25 out.
2010.

3. BRASIL. MEC/SEF. Parémetros Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculares; estratégias para a

educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia, MEC/SEF, 1998. Disponivel em:



<http: //www.musica.ufrn.br/licenciatura/pcn.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.
4. BRASIL. MEC/SEESP. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da educagéo inclusiva.
Brasilia, MEC/SEESP, 2008.

Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

Deficiéncia Auditiva

5. BRASIL. MEC/SEESP. Atendimento educacional especializado: pessoa com surdez. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007. Disponivel em: <http: //portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf>. Acesso em:
25 out. 2010.

6. BRASIL. MEC/SEESP. Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atendimento
as necessidades educacionais especiais de alunos surdos. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/alunossurdos.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

7. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educac&o. Leitura, escrita e surdez. Organizacdo de Maria Cristina
da Cunha Pereira. 2. ed. Sdo Paulo: FDE, 2009.

Disponivel em: <http://cape.edunet.sp.gov.br/textos/textos/leituraescritaesurdez.pdf>. Acesso em: 25 out.
2010.

Deficiéncia Fisica

8. BRASIL. MEC/SEESP. Atendimento educacional especializado: deficiéncia fisica. Brasilia: MEC/SEESP,
2007. Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_df.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

9. BRASIL. MEC/SEESP. Portal de ajudas técnicas para educagado: equipamento e material pedagogico
para educagao, capacitagdo e recreagdo da pessoa com deficiéncia fisica: recursos pedagodgicos
adaptados. Brasilia: MEC/SEESP, 2002. Fasciculo

1. Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/rec_adaptados.pdf>. Acesso em: 25 out.
2010.

10. BRASIL. MEC/SEESP. Portal de ajudas técnicas para educagdo: equipamento e material pedagégico
para educagao, capacitacdo e recreagdo da pessoa com deficiéncia fisica: recursos para comunicagao
alternativa. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ajudas_tec.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

11. BRASIL. MEC/SEESP. Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia fisica/neuromotora.
Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/alunosdeficienciafisica.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.
Deficiéncia Mental

12. BRASIL. MEC/SEESP. Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Mental. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007. Disponivel em: <http: //portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aece_dm.pdf>. Acesso em:
25 out. 2010.

13. BRASIL. MEC/SEESP. Educacéo Inclusiva: atendimento educacional especializado para a deficiéncia
mental. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/defmental.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.


http://cape.edunet.sp.gov.br/textos/textos/leituraescritaesurdez.pdf

Deficiéncia Visual

14. BRASIL. MEC/SEESP. Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia visual. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007. Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf>. Acesso em:
25 out. 2010.

15. BRASIL. MEC/SEESP. A construgdo do conceito de nimero e o pré-soroban. Brasilia: MEC/SEESP,
2006. Disponivel em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/pre_soroban.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.
16. BRASIL. MEC/SEESP. Grafia Braille para a Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel
em: <http: //portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/grafiaport.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

17. BRASIL. MEC/SEESP. Orientacao e Mobilidade: conhecimentos basicos para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia visual. Brasilia: MEC/SEESP, 2003. Disponivel em: <http:

/Iportal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ori_mobi.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

Legislagédo para Educagao Especial

Federal

1. LEI N.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional. Art.
4°, Inc. lll, Art. 58, Par 1° a 3°, Art. 59, Art. 60.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_|dbn1.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

Estadual

2. DELIBERACAO CEE N.° 68/2007. Fixa normas para a educagdo de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, no sistema estadual de ensino. Disponivel em:
<http://www.ceesp.sp.gov.br/Deliberacoes/de_68_07.htm>. Acesso em: 25 out. 2010.

3. RESOLUCAO SE N.° 11/2008, de 31 de janeiro de 2008. Dispde sobre a educagdo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede estadual de ensino e da providéncias
correlatas. Disponivel em: <http: //siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/11_08.HTM>. Acesso em: 25 out.
2010.

4. RESOLUCAO SE N.° 31/2008, de 24 de margo de 2008. Altera dispositivo da Resolugéo n° 11, de 31 de
janeiro 2008. Disponivel em: <http: //siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/31_08.HTM>. Acesso em: 25
out. 2010.

PROFESSOR - EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

Publicagdes Institucionais para Educacgao Escolar Indigena

1. BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEEC, 2005.

2. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo; UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Faculdade de
Educacdo. Formagao Magistério Indigena: um caminho do meio; da proposta a interagdo. Sdo Paulo: SE,
2003

3. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagéo. Um caminho para a Educagéo Escolar Indigena: da teoria
a pratica; livro 1. Sdo Paulo: SE, 2010.

4. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Um caminho para a Educacdo Escolar Indigena:



pensando a sala de aula; livro 2. Sao Paulo: SE, 2010.

5. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacdo. Um caminho para a Educacédo Escolar Indigena: histérias
de aula; livro 3. S&do Paulo: SE, 2010.

6. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo; UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Faculdade de
Educacdo. Educagdo escolar em contexto bilingue intercultural: linguas Indigenas e lingua portuguesa;

guarani, kaingang, krenak, terena e tupi-guarani. Sdo Paulo: SE, FEUSP, 2010.

DIRETOR DE ESCOLA

Livros e Artigos para Diretor de Escola

1. ABRANCHES, M. Colegiado escolar: espaco de participacdo da comunidade. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

2. ALARCAO, |. Professores Reflexivos em uma Escola reflexiva. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

3. AZANHA, J. M. Autonomia da escola, um reexame. Sao Paulo: FDE, 1993. p. 37-46. (Idéias, 16).
Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_16_p037-046_c.pdf>. Acesso em: 25 out.
2010.

4. CANDAU, V. M. Direitos humanos, violéncia e cotidiano escolar. In. CANDAU, V. M. (Org.) Reinventar a escola.
5. ed. Petrépolis: Vozes, 2007. p. 137-166.

5. CARVALHO, M. C. S.; SILVA, A. C. B. Progestdo: como construir e desenvolver os principios de

convivéncia democratica na escola? - modulo V. Brasilia: CONSED, 2001.

6. CASTRO, Maria Helena Guimaraes de. Sistemas Nacionais de Avaliacido e de Informagdes Educacionais.
Sdo Paulo em Perspectiva. v.14, n1. Sdo Paulo, 2000.p.121-128. . Disponivel em: <http:
[lwww.scielo.br/pdf/spp/v14n1/9809.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

7. CHRISPINO A.; CHRISPINO, R. S. P. Politicas educacionais de reducdo da violéncia: mediacao do
conflito escolar. Sdo Paulo: Biruta, 2002.

8. DOURADQO, L. F.; DUARTE, M. R. T. Progestao: como promover, articular e envolver a agdo das pessoas
no processo de gestdo escolar? - modulo Il. Brasilia: CONSED, 2001.

9. EDUCAR PARA CRESCER. Por dentro do IDEB: o que é o indice de Desenvolv. da Educacéo Basica?
Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/indicadores/ideb-299357 .shtml>. Acesso em: 25 out.
2010.

10. FULLAN, M. O Significado da Mudang¢a Educacional. Porto Alegre: Artmed, 2009.

11. LA TAILLE, Y. de. A indisciplina e o sentimento de vergonha. In: AQUINO, Julio Groppa (Org.).
Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1996. p. 9-23.

12. LUCK, Heloisa (ET ALL). A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. 6. ed. Rio de Janeiro.
DP&A, 2010.

13. MARCAL, J. C.; SOUSA, J. V. de. Progestdo: como promover a constru¢do coletiva do projeto
pedagogico da escola? - modulo Il Brasilia: CONSED, 2001.

14. MARTINS A. M. O contexto escolar e a dindmica de 6rgdos colegiados: uma contribuicdo ao debate
sobre gestdo de escolas. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.16, n.59, p. 195-206, abr./jun.
2008. Disponivel em: <http: //www.scielo.br/pdf/ensaio/v16n59/v16n59a03.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.
15. PENIN, S. T. S.; VIEIRA, S. L. Progestdo: como articular a fungdo social da escola com as
especificidades e as demandas da comunidade? - médulo I. Brasilia: CONSED, 2001.

16. SZIMANSKI, H. A relagao familia/escola: desafios e perspectivas. 2. ed. Brasilia: Plano, 2010.

17. TRIGO J. R.; COSTA J. A. Lideranga nas organizag6es educativas: direcgdo por valores. Ensaio: aval.


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_16_p037-046_c.pdf

pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.16, n.61, p. 561-582, out./dez. 2008. Disponivel em: <http:
[lwww.scielo.br/pdf/ensaio/v16n61/v16n61a05.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

18. VEIGA, lima Passos (Org.). Projeto Politico-Pedagdgico da Escola: uma construgdo possivel. 23. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2007.

Publicagdes Institucionais para Diretor de Escola

1. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Gest&o do curriculo na escola: Caderno do Gestor. S0
Paulo: SE, 2008. Volumes 1, 2 e 3.

2. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Gestdo do Curriculo na escola: Caderno do Gestor. Séo
Paulo: SE, 2009. Volume 1.

3. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagao. Matrizes de referéncia para avaliagdo: documento basico
- SARESP. Sao Paulo: SEE, 2009. p. 7-20. Disponivel em:
<http://saresp.fde.sp.gov.br/2009/pdf/Saresp2008_MatrizRefAvaliacao_DocBasico_Completo.pdf>. Acesso
em: 25 out. 2010.

4. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacgéo. Programa de qualidade da escola: nota técnica. Sdo
Paulo: SE, 2009. Disponivel em: <http: //idesp.edunet.sp.gov.br/Arquivos/Nota- TecnicaPQE2008.pdf>.
Acesso em: 25 out. 2010.

5. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o
Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio: documento de apresentacdo. Sdo Paulo: SE, 2008. Disponivel
em: <http: //www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/18/arquivos/PropostaCurricularGeral_Internet_md.pdf>.
Acesso em: 25 out. 2010.

6. UNESCO. Padroes de competéncia em TIC para professores: diretrizes de implementagao, verséo 1.0.
Paris, 2009. Disponivel em: <http: //unesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156209por.pdf>. Acesso em: 25
out. 2010.

7. UNESCO. Padrdes de competéncia em TIC para professores: marco politico. Paris, 2009. Disponivel em:
<http: //lunesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156210por.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

8. UNESCO. Padrées de competéncia em TIC para professores: modulos de padrdo e competéncia. Paris,

2009. Disponivel em: <http: //Junesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156207por.pdf>. Acesso em: 25 out.
2010.

Legislacdo para Diretor de Escola

Federal

1. LEI FEDERAL N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional — (Alterada pelas Leis n°s 9.475/97; 10.287/01; 10.328/01; 10.639/03; 10.709/03; 10.793/03;
11.114/05; 11.183/05; 11.274/06; 11.301/06; 11.330/06; 11.331/06; 11.525/07; 11.632/07; 11.645/08;
11.684/08; 11.700/08; 11.741/08; 11.769/08; 11.788/08; 12.013/09; 12.014/09; 12.020/09; 12.056/09 e
12.061/09).

2. PARECER CNE/CEB n° 4/98 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/98 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental.

3. PARECER CNE/CEB n°® 15/98 Resolugao CNE/CEB n° 3/98 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Ensino Médio.



4. PARECER CNE/CEB n° 11/00 e Resolugdo CNE/CEB n° 1/00 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos.

5. PARECER CNE/CEB n° 17/01 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/01 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Especial.

6. PARECER CNE/CP n° 3/04 e Resolugdo CNE/CP n°1/04 - Institui as diretrizes curriculares nacionais para
a Educacédo das relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Estadual

7. LEl COMPLEMENTAR N° 1.078, de 17 de dezembro de 2008 - Institui Bonificagdo por Resultados — BR,
no ambito da Secretaria da Educacéo, e da providéncias correlatas.

8. LEI COMPLEMENTAR N° 1.097, de 27 de outubro de 2009 - Institui o Sistema de Promocgéo para os
integrantes do Quadro do Magistério na Secretaria da Educagao e da outras providéncias.

9. DECRETO N° 55.078, de 25 de novembro de 2009 - Dispbe sobre as jornadas de trabalho do pessoal
docente do Quadro do Magistério e da providéncias correlatas.

10. DELIBERACAO CEE n° 9/97 e Indicagdo CEE n° 8/97 - Institui, no Sistema de Ensino do Estado de S&o
Paulo, o Regime de Progresséo Continuada no Ensino Fundamental.

11. DELIBERACAO CEE n° 82/09 e Indicacdo CEE n° 82/09 - Estabelece diretrizes para os Cursos de
Educacéo de Jovens e Adultos em nivel do Ensino Fundamental e Médio, instalados ou autorizados pelo
Poder Publico no Sistema de Ensino do Estado de sao Paulo.

12. PARECER CEE n° 67/1998 - Normas Regimentais Basicas para as Escolas Estaduais

13. COMUNICADO SE publicado em 21 de dezembro de 2007 - Orientagbes para implantagdo do Programa

Ler e Escrever.

SUPERVISOR DE ENSINO

Livros e Artigos para Supervisor de Ensino

1. ALARCAO, Isabel. Do olhar supervisor ao olhar da supervisdo. In: RANGEL, Mary (Org.). Supervisdo
pedagdgica: principios e praticas. 8. ed. Sao Paulo: Papirus, 2008. p. 11-55.

2. BELLONI, Isaura; FERNANDES, Maria Estrela Araujo. Progestdao: como desenvolver a avaliagéo
institucional da escola? - médulo IX. Brasilia: CONSED, 2001.

3. CARVALHO, Maria do Carmo Brandt de et al. Avaliagao em educagao: o que a escola pode fazer para
melhorar seus resultados? Cadernos Cenpec, Sao Paulo, n. 3, 2007.

4. CASTRO, Maria Helena Guimaraes de. Sistemas Nacionais de Avaliacéo e de Informag¢des Educacionais.
Sao Paulo em Perspectiva, Sao Paulo, v.14, n. 1, p.121-128, 2000.

5. CURY, C. R. J.; HORTA, J. S. B,; BRITO, V. L. A. (Org.). Medo a liberdade e compromisso democratico:
LDB e Plano Nacional de Educagao. Sao Paulo: Editora do Brasil, 1997.

6. DELORS, Jacques et al. Educagdo: um tesouro a descobrir. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ue000009.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.

7. DOURADO, Luiz Fernandes; DUARTE, Marisa Ribeiro Teixeira. Progestdo: como promover, articular e
envolver a agédo das pessoas no processo de gestdo escolar? - médulo Il. Brasilia: CONSED, 2001.

8. EDUCAR PARA CRESCER. Por dentro do IDEB: o que é o indice de Desenvolv. da Educagéo Basica?
Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/indicadores/ideb-299357.shtml>. Acesso em: 25 out.
2010.

9. FERREIRA, Naura Syria Carapetto; AGUIAR, Marcia Angela da S. (Org.). Gestdao da educacéo:



impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

10. FORTUNATI. J. Gestdo da educacao publica: caminhos e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2007. 11.
FREITAS, Katia Siqueira; SOUZA, José Vieira de Sousa. Progestdo: como articular a gestdo pedagogica da
escola com as politicas publicas da educagéo para a melhoria do desempenho escolar? — moédulo X. Brasilia:
CONSED, 2009.

12. GATTI, Bernadete (Coord.). Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia: UNESCO, 2009.
Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/184682por.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.
13. OLIVEIRA, Ziima de Moraes Ramos de. Avaliagao da aprendizagem e progressédo continuada; bases
para a construcado de uma Nova Escola.

Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/aval_fcc_18 p007-011_c.pdf>. Acesso em: 25
out.2010.

14. SACRISTAN, J. G.; GOMES, A. |. P. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.
15. SOUSA, José Vieira; MARCAL, Juliane Corréa. Progestdo:como promover a constru¢cdo coletiva do

projeto pedagdgico da escola? — médulo Ill. Brasilia: CONSED, 2001.

16. SPYER, Juliano (Org.) para entender a Internet: nogdes, praticas e desafios da comunicagdo em rede.
Disponivel em:<http: //www.4shared.com/get/GRHIqw5I/Paraentenderalnternet.ntml>. Acesso em: 25 out. 2010.
17. VELOSO, F. et al (Org.). Educagao basica no Brasil: construindo o pais do futuro. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2009.

18. ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo escolar.
Porto Alegre: Artmed, 2002. Cap. 1 a 3, p. 11-136.

Publicagdes Institucionais para Supervisor de Ensino

1. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educag&o. Gest&o do curriculo na escola: Caderno do Gestor. Sdo
Paulo: SE, 2008. Volumes 1, 2 e 3.

2. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Gestéo do Curriculo na escola: Caderno do Gestor. Sdo
Paulo: SE, 2009. Volume 1.

3. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educacgéo. Matrizes de referéncia para avaliagdo: documento basico
— SARESP. Sao Paulo: SEE, 2009. p. 7-20.

Disponivel em:
<http://saresp.fde.sp.gov.br/2009/pdf/Saresp2008_MatrizRefAvaliacao_DocBasico_Completo.pdf>. Acesso
em: 25 out. 2010.

4. SAO PAULO (Estado) Secretaria da Educagdo. Programa de qualidade da escola: nota técnica. S&o
Paulo: SE, 2009. Disponivel em: <http: //idesp.edunet.sp.gov.br/Arquivos/Nota-TecnicaPQE2008.pdf>.
Acesso em: 25 out. 2010.

5. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para o
Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio: documento de apresentag¢édo. Sdo Paulo: SE, 2008.

6. UNESCO. Padroes de competéncia em TIC para professores: diretrizes de implementacgédo, versdo 1.0.

Paris, 2009. Disponivel em: <http: //unesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156209por.pdf>. Acesso em: 25
out. 2010.

7. UNESCO. Padroes de competéncia em TIC para professores: marco politico. Paris, 2009. Disponivel em:


http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001846/184682por.pdf

<http: //lunesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156210por.pdf>. Acesso em: 25 out. 2010.
8. UNESCO. Padrdes de competéncia em TIC para professores:médulos de padrdo e competéncia. Paris,

2009. Disponivel em: <http: //lunesdoc.unesco.org/images/0015/001562/156207por.pdf>. Acesso em: 25 out.
2010.

Legislagédo para Supervisor de Ensino

Federal

1. LEI FEDERAL N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — (Alterada pelas Leis n°s 9.475/97; 10.287/01; 10.328/01; 10.639/03; 10.709/03; 10.793/03;
11.114/05; 11.183/05; 11.274/06; 11.301/06; 11.330/06; 11.331/06; 11.525/07; 11.632/07; 11.645/08;
11.684/08; 11.700/08; 11.741/08; 11.769/08; 11.788/08; 12.013/09; 12.014/09; 12.020/09; 12.056/09 e
12.061/09).

2. PARECER CNE/CEB N° 17/97 - Diretrizes operacionais para a educacao profissional em nivel nacional -
(Vide Decreto n° 5.154/04 que revogou o Decreto n°® 2.208/97, referido neste parecer).

3. PARECER CNE/CEB n° 4/98 e Resolugado CNE/CEB n° 2/98 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental.

4. PARECER CNE/CEB n° 15/98 Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio.

5. PARECER CNE/CEB n° 22/98 e Resolucdo CNE/CEB n° 1/99 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil.

6. PARECER CNE/CEB n° 14/99 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/99 - Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Indigena.

7. PARECER CNE/CEB n° 16/99 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/99 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Profissional de Nivel Técnico.

8. PARECER CNE/CEB n° 11/00 e Resolugdo CNE/CEB n° 1/00 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos.

9. PARECER CNE/CEB n° 17/01 e Resolugcdo CNE/CEB n° 2/01 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Especial.

10. PARECER CNE/CP n° 3/04 e Resolugao CNE/CP n°1/04 - Institui as diretrizes curriculares nacionais
para a Educacdo das relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Estadual

11. LEI COMPLEMENTAR N° 1.078, de 17 de dezembro de 2008 - Institui Bonificagao por Resultados — BR,
no ambito da Secretaria da Educacéo, e da providéncias correlatas.

12. LEl COMPLEMENTAR N° 1.097, de 27 de outubro de 2009 - Institui o Sistema de Promocao para os
integrantes do Quadro do Magistério na Secretaria da Educagao e da outras providéncias.

13. DECRETO N° 55.078, de 25 de novembro de 2009 - Dispbe sobre as jornadas de trabalho do pessoal
docente do Quadro do Magistério e da providéncias correlatas.

14. DELIBERACAO CEE n° 9/97 e Indicagdo CEE n° 8/97 - Institui, no Sistema de Ensino do Estado de S&o

Paulo, o Regime de Progressédo Continuada no Ensino Fundamental.



15. DELIBERACAO CEE n° 10/97 e Indicagdo CEE n° 9/97 - Fixa normas para elaboracdo do Regimento
dos Estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio.

16. DELIBERACAO CEE n° 82/09 e Indicagdo CEE n° 82/09 - Estabelece diretrizes para os Cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos em nivel do Ensino Fundamental e Médio, instalados ou autorizados pelo
Poder Publico no Sistema de Ensino do Estado de s&o Paulo.

17. PARECER CEE n° 67/1998 - Normas Regimentais Bésicas para as Escolas Estaduais.

18. COMUNICADO SE publicado em 21 de dezembro de 2007 - Orientagbes para implantacdo do Programa
Ler e Escrever. (1) Cf. “Diretrizes curriculares aos cursos de graduagao em Filosofia”, Secretaria de Ensino
Superior/MEC-SESU, Comisséo de Especialistas de Ensino de Filosofia (N. G. Gomes, O. Giacodia Jr. A. L.
M. Valls), Brasilia, 1998. (Grifos nossos).
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